
I. 서 론

1. 연구의 필요성 및 목적 

대화를 시작하거나 주고받는 중에 우리는 다양한 질
문을 하고, 질문에 적절한 대답을 하게 된다. ‘예, 아니
오’로 대답하는 질문도 있지만, 많은 수의 질문은 의문
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사로 이루어진 질문이다. 적절한 의문사의 사용과 그에 
맞는 대답을 하는 것은 대화를 유지하는데 필요한 중요
한 능력이다. 

학령전기 아동들은 다양한 의문사를 이해하고 그에 
맞게 대답할 수 있다. 강혜미·이봉원(2017)의 연구에 
따르면 2세에서 5세 아동의 말뭉치를 분석한 결과 연
령이 높아질수록 사용하는 의문사 어휘의 수가 증가하
였고, 5세에는 10여 개의 의문사 어휘를 사용하였다고 
보고하였다[1]. 학령전기 아동들의 의문사 연구는 의문
사 이해를 중심으로 연구가 되고 있으며, 의문사 발달
의 순서를 제시하고 있다[2-4].

학령기가 되면 아동들은 언어사용의 중심이 문어가 
되면서[5], 많은 자료를 읽고 답하게 된다. 학령기 이후 
언어발달에 대한 연구들을 살펴보면 어휘적 측면에서
는 추상적 어휘의 증가, 복잡한 문장 비율의 증가 등을 
이야기한다[6][7]. 

교과서는 학생들에게 제 1의 학습 도구이며, 국가수
준의 교육과정에서 제시한 성취기준에 도달하도록 돕
는 학습 자료이다[8]. 이에 여러 연구들에서 교과서에 
대해 다각적으로 분석하고, 다양한 결과들을 제시하였
다. 가장 많은 연구가 진행된 것은 어휘, 문장 길이에 
대한 연구이다. 이들 연구에서는 교과서에 포함된 어휘
의 특성, 문장의 길이 등을 제시하여 교육 목표와 적절
한지 등을 논의하였다[8][9]. 교과서의 어휘 분석은 국
어 교과서뿐 아니라 수학이나 다른 교과목의 교과서에 
대해서도 연구되고 있다[10][11]. 

교과서 속의 의문사에 대해서는 의문사를 따로 분석
한 논문은 드물고 어휘 분석의 결과에서 빈도수가 높은 
어휘 목록을 제시하면서 의문사가 포함되어 있는 연구
가 있다[12]. 의문사를 주제로 한 연구는 주로 영어교과
서와 관련한 연구들이고, 그마저도 중학교 교과서를 대
상으로 하였다[13].

국어교과서의 경우 이야기 글, 설명글 등 다양한 유
형의 담화 자료가 제시되며, 그에 해당하는 지시문이 
각 단원마다 제공된다. 기본적으로 한 단원은 준비, 기
본, 실천, 정리 등으로 구분되며 다양한 유형의 담화 자
료는 기본 부분에 본문으로 제시된다. 지시문은 준비와 
기본, 실천 등에 제시된다. 권희연·서지원·전병운
(2017)은 초등학교 1~2학년의 국어 교과서 어휘를 분

석하며 지시문과 교과 내용 어휘로 나누어 분석하였다
[8]. 교과 내용 어휘는 해당 단원의 본문에 해당하는 어
휘이다. 본문의 내용을 읽고 이해하는 것과 더불어 본
문과 관련된 질문을 이해하고 질문에 맞게 대답하는 것
도 중요한 부분이다. 아이들의 학업적인 성취가 지필고
사 등으로 평가되는 상황에서는 더욱 중요할 것이다.

일반적으로 질문은 사고 수준에 따라, 답의 출처에 
따라, 정답 유무나 답의 수를 기준으로 분류된다. 국어 
교과서의 질문을 분석한 연구를 살펴보면, 질문 유형이 
사실적 질문이 많고, 같은 성격의 질문을 다르게 표현
한 것도 많다고 하였다[14].

이야기 담화와 읽기 이해와 관련한 선행연구들에서
는 이해를 확인하는 질문으로 사실적 정보이해(literal 
information), 텍스트 연결추론(text-connecting inference), 
그리고 빠진 정보추론(gap-filling inference)으로 읽
은 내용에 대한 이해 질문을 구성하여 아동들의 이해 
능력을 살펴보았다[15-17]. 음운해독능력은 고학년 읽
기부진아동이 일반아동과 차이를 보이지 않으나 읽기
이해에서는 차이를 보인다고 한다[18]. 특히 추론적 질
문은 읽기 부진 아동들이 또래에 비해 어려움을 보인다
고 한다[16][17].

본 연구는 학년군(저/중/고학년) 차이를 고려하여 초
등학교 2학년 및 4학년과 6학년 국어교과서의 지시문
을 1)어휘, 문장 길이 등에 대한 일반적인 분석을 실시
하고, 2) 지시문에 나타난 의문사 유형을 분석하고, 해
당 의문사가 포함된 질문의 유형을 알아보는 것이 목적
이다. 이를 통해 교과서에서 많이 사용된 의문사를 제
시하여 학령기 아동의 언어중재 시 치료목표 설정 등에 
기초자료로 활용하고자 한다.

Ⅱ. 연구 방법 

1. 연구 대상
이 연구는 초등학교 국어교과서를 기반으로 실시하

였다. 교과서는 2015년 개정교과서로 2021년 초등학
교 2, 4, 6학년의 각 1학기 국어교과서에 나오는 지시
문을 분석하였다. 단, 4학년 10단원의 경우 본문이 만
화와 영상으로 되어 있어서 지시문의 질문 유형이 사실
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적 질문인지 추론적 질문인지를 판단할 수 없어 분석에
서 제외하였다. 

2. 자료 분석
자료 분석은 21년 7월 1일부터 7월 31일까지 이루

어졌다. 연구를 위해 각 단원별 준비, 기본, 실천에 포함
된 지시문을 모두 ‘Microsoft Office Excel 2010’에 
입력하였다. 이후 어휘와 문장 길이 등을 분석하기 위
해서는 (주)낱말의 프로그램을 이용하여 분석하였다
[19]. 주 낱말 프로그램에서 제공되는 어휘 분석은 중요
한 품사별(명사, 대명사, 동사, 형용사 등)로 빈도와 각 
품사별 고빈도 어휘목록을 제시한다. 문장에 대한 분석
은 문장당 평균 어절 수를 제공하고 있다.

지시문에 포함된 의문사 분석은 아래의 분류 기준에 
따라 해당 지시문에 포함된 의문사와 질문 유형을 구분
하여 분석하였다. 

2.1 의문사 유형
교과서 지시문에 의문사가 포함되어 있는지에 따라 

의문사가 포함된 지시문, 의문사가 포함되지 않은 지시
문으로 분류하였다. 의문사가 포함된 지시문에서 의문
사 유형은 강혜미·이봉원(2017)의 연구를 참조하여 ‘뭐
/무엇, 어디, 누구, 언제, 얼마, 왜, 어떻게, 몇, 어떤, 무
슨, 어느, 웬, 어떡하다, 어떠하다, 어찌하다’의 15개 유
형으로 분석하였다[1]. 

2.2 질문의 유형
지시문에 의문사가 포함된 경우 이에 해당하는 본문

을 살펴본 뒤 질문의 유형을 분류하였다. 질문의 유형
은 장현수·이은주(2016)의 연구를 참조하여 교과서 본
문에 나온 내용인 경우 사실적 정보 질문으로, 교과서 
본문에 드러나지 않은 내용인 경우 추론적 질문으로 분
석하였다[16].

2.3 신뢰도
의문사와 질문 유형 구분에 대해 전체의 1/3에 해당

하는 자료를 언어치료학과 4학년에 재학 중인 학부생 
3명이 검사자간 신뢰도 분석을 실시하였다. 분석에 참
여한 학부생들은 한국어문법론 및 발화 분석에 관련된 

교과목을 3과목 이상 수강하였고, 분석 실시 전 연구자
와 분석방법을 훈련하였다. 의문사 유형에 대한 신뢰도
는 100%로 나타났으며, 질문 유형에 대한 신뢰도는 
95%로 나타났다.

3. 통계처리

통계분석은 SPSS 22 버전을 사용하였다. 학년별 지
시문에 포함된 의문사 유형과 질문 유형의 차이를 알아
보기 위해 카이제곱 검정을 실시하였다. 

Ⅲ. 연구 결과 

1. 학년별 지시문의 어휘, 문장 길이 분석
2, 4, 6학년 1학기 국어 교과서에 포함된 지시문은 

총 1483개로 2학년은 454개, 4학년은 440개, 6학년은 
589개였다.

학년별 어휘 분석 결과 모든 학년에서 지시문에 포함
된 품사 중 가장 많은 것은 명사였고, 고유어와 한자어 
중 고유어가 더 많이 나타난 것으로 분석되었다. 하지
만 학년이 높아지며 지시문에 포함된 한자어의 비율이 
증가하는 경향을 보였다[표 1]. 

표 1. 학년별 지시문의 어휘 분석
2학년 4학년 6학년 전체

품사
(개)

명사 1308 1309 2100 4717
대명사 63 82 110 255
동사 802 729 1171 2702

형용사 150 83 146 379
부사 78 57 113 248

접속어 7 0 3 10

단어
유형
(%)

고유어 41 39 31.4 36.3

한자어 18.6 22.1 28 23.6

지시문에 포함된 어휘 중 많은 수를 차지하는 명사와 
동사의 고빈도 어휘를 살펴보면 명사에는 ‘친구, 내용, 
자신, 글, 인물’ 등이 포함되었고, 동사에는 ‘쓰다, 읽다, 
만들다, 이야기하다, 답하다’의 동사가 포함되었다. ‘내
용, 글, 쓰다, 읽다, 이야기하다’ 등이 고빈도로 나타난 
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것은 국어교과서라는 특성을 반영한 것으로 여겨진다.
학년별 지시문의 문장 길이는 문장당 평균 어절 수로 

분석하였다. 전체 지시문의 문장당 평균 어절 수는 6.9 
어절로 나타났다. 2학년은 6.6 어절, 4학년은 6.2 어절
로 비슷하였으나 6학년에서는 7.7 어절로 늘어나 지시
문의 문장 길이가 6학년에서 증가하고 있는 것을 확인
하였다[표 2]. 즉 학년이 올라갈수록 지시문의 길이가 
길어져 긴 문장을 이해하는 능력이 요구됨을 알 수 있
다.

표 2. 학년별 지시문의 문장 길이
      학년

어절수 2학년 4학년 6학년 전체

평균어절수 6.6 6.2 7.7 6.9

2. 학년별 지시문에 나타난 의문사 유형 차이

지시문에 포함된 의문사는 2학년은 149개, 4학년은 
156개, 6학년은 231개였다. 지시문 중 의문사 비율을 
학년별로 계산해 보면 2학년은 33%, 4학년은 35%, 6
학년은 39%로 나타나 학년이 높아질수록 지시문에 포
함되는 의문사 비율이 증가하는 경향을 보였다.

지시문에 포함되는 의문사 유형에 대한 결과는 분석 
기준인 15개의 의문사 유형 중 2, 4, 6학년 국어교과서
의 지시문에는 모두 11개 유형의 의문사가 나타났다[표 
3]. 학년별로 고빈도 의문사 유형을 살펴보면 모든 학
년에서 ‘뭐/무엇, 어떤, 어떻게’ 가 고빈도로 분석되었
다. 대부분 유형에서 학년이 증가할수록 빈도가 늘어남
을 볼 수 있는데 그중 ‘왜’ 의문사는 2학년과 4학년에는 
빈도가 2와 3이었다가 6학년에서 빈도가 19로 크게 증
가하였다.

표 3. 학년별 지시문의 의문사 유형과 빈도

학년별 지시문에 포함된 의문사 유형 비율에 차이가 
있는지를 알아보기 위해 카이제곱 검정을 실시한 결과 
χ2=32.725, p=0.03으로 유의수준 p<.05에서 통계적
으로 유의미한 차이를 보였다. 즉 학년별로 의문사유형
의 비율이 달라졌는데 ‘언제, 왜, 몇, 어느, 어떠하다, 등
에서 차이가 나타났다[그림 1].

그림 1. 학년별 지시문 의문사 유형 비율

2. 학년별 지시문의 질문 유형의 차이

학년별 의문사가 포함된 지시문의 질문 유형 차이에 
대한 분석 결과는 추론적 질문 유형이 모든 학년에서 
사실적 질문 유형보다 많았다. 2학년과 4학년에서는 사
실적 질문과 추론적 질문의 비율이 비슷하였으나 6학
년에서는 추론적 질문이 사실적 질문에 비해 2배 정도 
많은 것으로 분석되었다[표 4].

표 4. 학년별 질문 유형의 차이

학년
질문 유형 2학년 4학년 6학년

사실적 질문 63 76 78
추론적 질문 86 80 153

합계 149 156 231

학년별로 질문 유형 비율에 차이가 있는지를 알아보

      학년
의문사 2학년 4학년 6학년

뭐/무엇 45 61 72
누구 6 6 7
어디 7 8 12
언제 5 0 2
왜 2 3 19

어떻게 29 26 31
몇 0 1 0

어떤 43 44 72

무슨 1 3 4

어느 3 1 5

어떠하다 8 3 7

합 149 156 231
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기 위해 카이제곱 검정을 실시한 결과 χ2=8.916, 
p=0.012으로 유의수준 p<.05에서 통계적으로 유의미
한 차이를 보였다[그림 2].

그림 2. 학년별 질문 유형 비율

Ⅳ. 논의 및 결론

본 연구는 초등 2, 4, 6학년의 국어 교과서 지시문과 
지시문에 포함된 의문사와 질문 유형을 분석하여 학령
기 아동의 의문사 중재와 관련한 기초자료를 제공하는 
것을 목적으로 하였다.

연구 결과 지시문을 구성하는 어휘와 문장에 대한 분
석에서 품사로는 명사와 동사가 많았고, 고유어와 한자
어에서는 고유어가 많은 것으로 나타났다. 학년별 차이
는 없었으나 한자어의 비율이 학년이 높아질수록 증가
하는 경향을 보였다. 이는 선행연구에서 저학년 교과서
보다 고학년 교과서에 한자어 비율이 높아진다는 것과 
일치한다[20]. 한자어는 활용이 어렵다는 특성상 명사
가 많은데, 발달적으로 추상명사 등 다양한 유형의 명
사를 습득해야 하는 학령기라는 특성과 관련이 있다고 
사료된다[21]. 지시문을 구성하는 문장에 대한 분석은 
한 문장 당 평균 어절 수로 살펴보았는데 2학년과 4학
년은 비슷한 길이였으나 6학년에서는 1어절 이상이 증
가한 것으로 나타났다. 고학년이 되면 지시문의 길이도 
길어져 지시문 이해의 난이도가 높아지는 것을 알 수 
있었다. 읽기에 어려움이 있는 아동이라면 읽어야 하는 
본문과 더불어 읽은 내용에 대해 묻는 지시문도 길어지
니 이해의 어려움이 더욱 커진다고 할 수 있다. 

지시문에 포함된 의문사 분석 결과는 2, 4, 6학년 초
등 국어교과서에는 11개의 의문사 유형이 나타난 것으
로 분석되었다. 의문사 분석을 위해 15개의 유형을 기
준으로 하였는데 그 중 ‘얼마, 웬, 어떡하다, 어찌하다’

는 나타나지 않았다. 빈도가 높은 의문사 유형으로는 
세 학년 모두에서 ‘무엇, 어떤, 어떻게’가 높은 빈도로 
나타났다. 이는 구어자료를 바탕으로 한 선행연구와는 
차이가 있는 결과이다. 구어 자료를 바탕으로 학령전기 
의문사 사용을 알아본 연구에서는 ‘뭐/무엇, 왜, 어디, 
누구’와 같은 의문대명사 사용이 빈번하다고 보고하였
고[1], 학령전기 의문사 이해에 관한 연구에서는 ‘무엇, 
누구, 어디’에 대하여 먼저 이해하고, ‘어떻게, 왜, 언제’
는 상대적으로 나중에 이해한다고 하였다[3]. 본 연구에
서 ‘무엇’이 높은 빈도로 나타난 것은 선행연구들과 같
은 결과이지만, 학령기 문어 자료를 분석하였기 때문에 
학령전기 구어에서는 많이 다루어지지 않은 의문관형
사 ‘어떤’의 빈도가 높게 나타났다. ‘어떤’이 높은 빈도로 
나타난 것에 비해 비슷한 의미의 의문관형사 ‘무슨’은 
상대적으로 낮은 빈도로 출현하였다. ‘어떤’과 ‘무슨’은 
둘 다 ‘대상의 구체적인 내용을 물을 때 쓰는 말’로 같은 
사전적 의미를 가지고 있지만[22], 지시문에는 ‘어떤’이 
더 많이 사용되는 것으로 분석되었다. ‘어떤’은 관형사
로 뒤에 오는 명사에 따라 ‘어떤 사람, 어떤 이유’ 등 ‘누
구, 왜’ 등의 의문대명사를 대신하여 많이 쓰일 수 있다. 
연구에서 분석한 초등 국어 교과서에서는 ‘어떤’이 ‘생
각, 느낌, 마음’ 등의 명사와 많이 결합하여, 본문에 대
한 감상을 묻는 질문으로 많이 사용되었다. 또한 ‘어떤 
점, 어떤 것’ 등의 형태로 ‘무엇’ 의문사로 대치될 수 있
는 형태로 많이 사용되었다. ‘점, 것’처럼 특정한 것을 
지칭하지 않는 명사와도 결합하지만 ‘물건, 정보, 태도’ 
등과도 결합하여 묻는 내용을 특정하여 사용되기도 하
였다.

빈도가 높지는 않았지만 ‘왜’는 2,4학년에 비해서 6학
년에서 사용빈도가 많이 증가하였다. ‘왜’는 이유를 묻
는 의문사인데 학령전기 연구에서는 산출빈도가 높은 
의문사이다[1]. 2, 4학년 지시문에서 이유를 물어보는 
지시문의 형태를 살펴보면 ‘왜’가 아니라 ‘까닭은 무엇입
니까’ 형태가 많았다. ‘왜’보다 ‘까닭은 무엇입니까’가 저
학년에서 많이 사용된 것은 두 형태가 모두 이유를 묻는 
질문이지만 이유가 본문에 제시되어 사실적 정보를 묻
는 질문 유형이 많아 그러한 것으로 보여 진다. 하지만 
구어에서 이미 많이 사용하는 ‘왜’라는 의문대명사 대신 
더 긴 형태로 이유를 물어보는 것이 더 나은 것인지에 
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대해서는 생각해 볼 필요가 있다. 문어적인 특성을 반영
한 것이겠지만 언어에 어려움을 가진 아동들에게는 더 
쉬운 형태로 질문하는 것이 필요하다고 생각된다.

1500만 어절 규모의 세종 말뭉치를 기반으로 빈도 
조사를 한 연구들에서 보면 ‘뭐/무엇, 어떤, 어떻다, 누
구, 어느, 몇, 어디, 왜, 무슨, 얼마, 어떠하다, 언제, 웬’ 
등으로 빈도 순위를 제시하고 있다[22][23]. 선행연구
에서 고빈도 의문사로 제시된 것들이 본 연구에서도 포
함되었고, 또한 ‘뭐/무엇, 어떤’이 고빈도로 출현하는 것
도 일치하는 결과이다. 다만 ‘어떻게’라는 의문부사는 
본 연구에서는 독립된 의문사 유형으로 분류하였는데 
선행연구들에서는 ‘어떻다’의 활용 형태로 보아 결과에 
차이가 있을 수 있다.

다음으로 의문사가 포함된 질문의 유형을 분석한 결
과는 세 학년 모두에서 추론적 질문이 사실적 질문보다 
많이 나타났고, 이러한 차이는 통계적으로 유의하였다. 
특히 6학년에서는 추론적 질문이 사실적 질문에 비해 
2배 많아져 이전 학년에 비해 그 차이가 크게 나타났
다. 이야기 글 이해와 관련한 연구들에서 보면 읽기부
진 아동이나 언어장애 아동들은 사실적 질문에 비해 추
론적 질문을 어려워한다[16][17]. 모든 학년에서 추론
적 질문이 사실적 질문에 비해 많지만 특히 고학년이 
되면 그 수가 크게 증가한다는 것은 학년이 높아질수록 
지시문에 대한 답을 찾기가 어려워진다는 것이다. 국어 
학습에서의 부담이 커지고, 특히 읽기나 언어에 문제를 
가지고 있는 학생들의 경우는 학습에서의 격차가 커질 
수 있는 부분이다. 

언어치료 임상현장에서 언어중재 시 의문사를 이해
하고 적절히 대답하는 것은 중재 목표로 자주 언급된
다. 학령전기 ‘무엇, 누구, 어디’ 등의 의문대명사 위주
로 중재 목표를 고려하였다면, 문어가 중심인 학령기에
는 문어적 특성을 반영한 의문사 중재 목표가 고려되어
야 할 것이다. ‘어떤’과 같은 관형사는 뒤에 오는 명사와 
결합하여 의미를 해석해야 하고, 이유를 묻는 질문도 
의문대명사가 아닌 다른 표현들로도 사용되기 때문이
다. 국어교과서는 국어 교육의 집대성이라 할 수 있다
[25]. 이러한 점에서 국어교과서의 의문사를 분석한 본 
연구는 학령기 의문사 중재에 대한 시사점을 가진다고 
할 수 있다. 하지만 한정된 학년과 1학기 교과서만 분

석하여 이후 연구에서는 더 많은 자료를 분석할 필요가 
있다고 사료된다. 

참 고 문 헌

[1] 강혜미, 이봉원, “학령전기 아동의 의문사 어휘 발달 양
상,뺶언어, 제42권, 제2호, pp.219-234, 2017.

[2] 정미란, 황민아, “30~47개월 일반아동의 의문사 질문 
이해 발달: 누가, 누구를, 누구한테, 무엇이, 무엇을,” 
음성과학, 제13권, 제3호, pp.207-219, 2006.

[3] 손은남, 이우진, “형태통사적 범주에 따른 일반아동 
(4-6세)의 의문사 이해 발달,뺶언어치료연구, 제20권, 
제1호, pp.51-68, 2011.

[4] Bloom, Lois, Susan Merkin, and Janet Wootten, 
“Wh-Questions: Linguistic Factors That 
Contribute to the Sequence of Acquisition,” 
Child development, pp.1084-1092, 1982.

[5] R. Paul, Language disorders from infancy through 
adolescence: Assessment & intervention, 
Elsevier Health Sciences, 2007.

[6] R. E. Owens, Language development, Columbus, 
OH: Merrill., 1988.

[7] D. Ravid, “Semantic development in textual 
contexts during the school years: Noun scale 
analyses,” Journal of Child Language, Vol.3, 
No.4, pp.791-821, 2006.

[8] 권회연, 서지원, 전병운, “2015 개정 특수교육 기본 교
육과정 1~2 학년군 국어 교과서 어휘 및 문장 구조의 
특성 분석,” 특수교육교과교육연구, 제10권, 제3호, 
pp.1-19, 2017.

[9] 이기연, “초등학교 교과서 수록 어휘 양상 연구,뺶 학습
자중심교과교육연구, 제15권, pp.669-689, 2015.

[10] 장혜원, 임미인, “초등학교 1 학년 수학 교과서의 어
휘 및 문장 적합성 분석,뺶 수학교육학연구, 제26권, 
제2호, pp.247-267, 2016.

[11] 이미미, “초등 [사회] 교과서 어휘 분석 및 개선 방안 
연구,뺶 사회과교육, 제55권, 제2호, pp.37-55, 2016.

[12] 김한샘, “국어 교육용 어휘 선정을 위한 교과서 어휘 
조사 연구: 초등학교 교과서 어휘 분석,” 국어교육연구, 
제47권, pp.63-90, 2010.

[13] 김재민, 박윤자, “영어W h-의문문의 습득 순서와 교



한국콘텐츠학회논문지 '22 Vol. 22 No. 3140

과서 분석,” 언어학, 제9권, 제3호, pp.89-107, 2001.
[14] 정혜승, “질문 모델로 국어 교과서 보기-2015 개정 

초등학교 국어 교과서를 중심으로,뺶 한국초등국어교
육, 제67권, pp.179-204, 2019.

[15] Cain, Kate, and Jane V. Oakhill, “Inference 
making ability and its relation to 
comprehension failure in young children,” 
Reading and writing, Vol.11, No.5, pp.489-503, 
1999.

[16] 장현숙, 이은주, “읽기방식에 따른 초등학교 5 학년 
읽기이해 부진학생의 이야기 글 이해능력,” 특수교육학
연구, 제50권, 제4호, pp.159-176, 2016.

[17] 정미란, “초등학교 3~6 학년 읽기이해 부진학생의 이
야기 글 읽기 이해: 사실적 정보이해와 추론,뺶 언어치
료연구, 제18권, 제3호, pp.51-64, 2009.

[18] 김미배, 배소영, “초등 읽기부진 아동의 읽기특성,” 언
어청각장애연구, 제17권, 제4호, pp.565-581, 2012.

[19] https://www.natmal.com
[20] 최운선, “초등 교과서에 나타난 고유어와 한자어 비율

에 따른 인식과 의미 분석,뺶국어교육학연구, 제44권, 
pp.517-547, 2012.

[21] 김민정, 김정미, “설명담화와 경험담화에 나타난 학령
기 아동과 청소년의 명사발달 특성,” 언어치료연구, 제 
20권, 제4호, pp.1-21, 2011.

[22] https://dic.daum.net/index.do
[23] 조남호, 현대국어사용빈도조사: 한국어학습용어휘선

정을 위한 기초조사, 국립국어연구원, 2002.
[24] 강범모, 김홍규, 한국어사용빈도: 1500만어절세종형

태의미분석말뭉치기반, 서울: 한국문화사, 2009.
[25] 김종영, 김철수, “초등학교 6 학년 국어교과서의 어휘 

통계조사,” 한국콘텐츠학회논문지, 제12권, 제5호, 
pp.515-524, 2012.

저 자 소 개

이 수 향(Suhyang Lee)                  정회원
▪1998년 8월 : 이화여자대학교 언어

병리협동과정(석사)
▪2015년 8월 : 충남대학교 언어병리

협동과정(박사)
▪2020년 9월 ~ 현재 : 나사렛대학교 
  언어치료학과 조교수

 <관심분야> : 언어발달, 아동언어장애, 언어치료실습


