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ABSTRACT

In this study, elementary school teachers' needs for the teachers' manual for science instruction were investi-
gated. The participants were 143 elementary school teachers. The test for needs analysis consisted of thirty-seven 
5-point Likert-scaled items: Seven items for the professional knowledge category, fourteen items for the labo-
ratory category, ten items for the instruction category, and six items for the design category, respectively. Tea-
chers' background variables such as sex, age, teaching career, major, and the frequency of using teachers' ma-
nuals for science instruction except for the teachers' manuals for science textbooks were also examined. The results 
indicated that elementary school teachers' needs were generally found to be high, which means they are not satis-
fied with the current teachers' manuals for science textbooks and/or other teachers' manuals for science instruc-
tions. In addition, teachers' needs for the laboratory category tended to be higher than those for the other cate-
gories. In several items, elementary school teachers' needs were also found to be different in terms of their cha-
racteristics. 
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I. 서 론

교사의 지식과 신념은 교수-학습 과정의 모든 측

면에 영향을 미치므로(Barnett & Hodson, 2001), 교육

에서 교사 요인의 중요성은 지속적으로 강조되어 왔

다(Abell, 2007; Walker & Cheong, 1996). 성공적인 교

사가 되기 위해서는 우선 가르치는 교과에 대한 전문

성을 확보해야 하는데, 많은 연구자들(임청환, 2003; 
조희형과 고영자, 2008; Gess-Newsome & Lederman, 
1999; Loughran et al., 2006)은 전문성을 구성하는 중

요한 요소로 교과교육학 지식(pedagogical content 
knowledge: PCK)을 제안하고 있다. 일반적으로 PCK
는 교과 내용 지식, 교육학 지식, 그리고 맥락 지식의

3가지 요소로 구성되는데, 다양한 수업 상황에서 교

과 내용을 가르치는데 사용하는 교수 지식으로 정의

할 수 있다(박성혜, 2003, 2006; 임청환, 2003; Gross-
man, 1990; Shulman, 1987). 

그러나 우리나라 초등교사의 과학 PCK 수준은 그

다지만족스럽지못한것으로보고되었다(박성혜, 2003). 
조진범(2008)의 연구에서도 자신이 과학 수업의 전
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문가라고 생각하는 초등교사는 10% 정도에 불과한

것으로 나타났다. 초등교사들이 과학 수업을 어려워

하고 기피하는 경향이 있다는 것은 널리 알려진 사

실이다(박승재 등, 2002; Appleton, 2003). 이러한 결

과는 초등교사들 중 과학 PCK를 계발할 수 있는 기

회를 가진 과학 전공자가 소수에 불과하기 때문이

다. 따라서 효율적인 과학 교수-학습을 위해서는 초

등교사들의 과학 PCK를 계발할 수 있는 방안이 마

련되어야 한다. 그런데 과학 교사에게 필요한 PCK
는 예비교사 양성 프로그램이나 현직교사 연수 프로

그램을 통해 한꺼번에 획득되는 것이 아니라(De Jong 
& Van Driel, 2004), 실제 과학 교수 경험과 그 경험

에 대한 반성을 통해 습득되고 점진적으로 발달된

다(임청환, 2003; Magnusson et al., 1999). 따라서 현

장에서의 과학 교수-학습 과정과 통합하여 적용할 수

있는 과학 PCK 함양 방안이 고안될 필요가 있다. 
한편, 탐구적인 학습 방법을 중요시하는 현행 과

학 교육과정에 따르면, 초등학교 과학 수업에서는

다양한 교수-학습 자료가 절대적으로 필요하다. 그
러나 혼자서 여러 과목을 지도해야 하는 초등교사

는 스스로 교재를 재구성할 시간적 여유가 없으므

로, 교사용 지도서와 같은 교수-학습 지도 자료에의

의존도가 더욱 커진다(한기애와 노석구, 2003). 이
러한 문제 의식에 근거하여 이양락 등(2000)도 교사

용 지도서에서 1) 학습 목표 및 지도 내용에 대한

설명, 2) 교육과정의 운영 방안, 3) 평가 방법 및 결

과 활용 방안, 4) 배경 지식, 5) 자세한 실험 안내 및

주의 사항, 6) 주의가 필요한 실험이나 대체 가능한

활동에 대한 안내, 7) 실험 폐기물 처리 방법, 8) 관
련 정보의 출처 등을 제공해야 한다고 제안했다. 그
러나 초등교사들은 교사용 지도서에 현장성이 부족

하다고 지적하고 있다(한기애와 노석구, 2003). 즉, 
교사용 지도서는 지도 관점의 제시나 내용의 합리

적 전개에만 치중하고 있을 뿐, 내용 해설이 교사의

입장에서 기술되지 않았고, 탐구에 내한 구체적인

안내가 부족하며, 다양한 교수-학습 방법이나 다양

한 학습 자료에 대한 소개도 부족하다는 것이다. 이
수아 등(2007)도 초등교사들이 과학 수업에서 겪는

어려움의 원인으로, 과학을 전공하지 않은 대부분

의 초등교사들을 위한 효과적인 과학 교수-학습에

대한 안내나 손쉽게 사용할 수 있는 과학 교수-학습

자료가 충분히 제공되지 못함을 지적했다. 
이러한 문제를 해결하기 위해 교사용 지도서 이

외에 초등교사의 과학 PCK를 함양할 수 있는 교사

용 자료에 대한 필요성이 강조되어 왔고(신영준 등, 
2005; 한기애와 노석구, 2003), 실제로 초등 과학교

육 관련 기관이나 각 지역 교육청은 물론 교과 연구

회나 개인적으로 관심을 가진 교사들에 의해서도

다양한 과학 교수-학습 지도 자료가 개발되고 있다. 
그러나 실제로 현장 교사들이 기존의 교사용 지도

서에서 느끼는 문제점이 무엇이며, 어떤 유형의 교

수-학습 지도 자료를 필요로 하는지에 대한 연구는

부족한 실정이다. 많은 노력을 들여서 개발한 교수-
학습 지도 자료라 하더라도, 자료의 개발 방향과 내

용이 현장 교사들의 요구에 근거하지 못한다면, 의
미 있는 효과를 기대할 수 없을 것이다. 따라서 이

연구에서는 앞으로 진행될 지도 자료 개발에 대한

지침을 제시하고자 교사용 지도서를 보조할 수 있

는 과학 교수-학습 지도 자료에 대한 초등교사들의

요구를 조사하고 분석했다.     

II. 연구 방법

1. 연구 대상

이 연구는 전라북도의 시 지역에 소재한 8개 초등

학교에 근무하는 초등교사 160명을 대상으로 이루

어졌다. 전체 교사에게 개별적으로 설문지를 배부

한 뒤, 일주일에 걸쳐 143부(89.4%)를 회수했다. 설
문에 응답한 교사의 배경 변인은 표 1과 같다.

2. 검사 도구

이 연구에서 사용한 과학 교수-학습 지도 자료에

대한 요구 조사 검사지의 문항은 과학 교수-학습 방

법과 보조 자료 개발에 대한 연구(김효남 등, 2003; 
신영준 등, 2005; 이양락 등, 2002; 홍미영 등, 2002)
와 과학 수업에서 초등교사들이 겪는 어려움에 대

한 연구(윤혜경, 2008; 이수아 등, 2007)를 토대로

문항을 개발했다. 
선행 연구를 바탕으로 구성한 1차 검사지를 이용

하여 현직 초등교사 5명을 대상으로 예비 검사를

실시했다. 예비 검사는 각 문항이 연구의 목적과 부

합하는지, 그리고 문항의 의도가 제대로 전달되는

지 여부를 중심으로 개별 면담 형식으로 실시했다. 
예비 검사 결과를 바탕으로 문항을 수정한 뒤, 총
37개의 5점 척도 리커트 문항으로 구성된 최종 검

사지를 개발했다. 최종적인 요구 조사 검사지는 전
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표 1. 교사의 배경 변인별 빈도 (%)

변인 빈도(%)

성별
남 38(26.6)

여 105(73.4)

연령

20대 41(28.7)

30대 58(40.6)

40대 22(15.4)

50대 18(12.6)

60대 4( 2.8)

경력

0～4년 26(18.2)

5～9년 44(30.8)

10년 이상 73(51.0)

심화 과정
과학 25(17.5)

비과학 118(82.5)

보조 지도

자료의 활용

빈도

매우 자주 활용 26(18.2)

자주 활용 58(40.6)

가끔 활용 52(36.4)

잘 활용하지 않음 7( 4.9)

전혀 활용하지 않음 0( 0.0)

문 지식(7문항), 실험 실습(14문항), 수업 지도(10문
항), 자료 구성(6문항) 등 4개의 하위 영역으로 이루

어져 있다. 개발된 검사지는 과학교육 전문가 2인으

로부터 적절성을 검토 받았다. 
한편, 검사지에는 성별, 연령, 교육 경력, 대학에

서의 심화 과정, 과학 수업에서 교사용 지도서를 제

외한 지도 자료의 활용 빈도와 같은 교사의 배경 변

인을 조사하기 위한 문항도 추가했다. 

3. 자료 처리 및 분석 방법

과학 교수-학습 지도 자료에 대한 초등교사들의

요구를 비교하기 위하여 각 문항에 대한 요구의 평

균을 기준으로 순위를 계산했다. 교사의 특성에 따

른 요구를 비교하기 위해 교사의 경력과 교사용 지

도서 이외의 지도 자료 활용도에 따른 각 요구 조사

문항의 순위 변화를 비교․분석했다. 교사의 경력

은 선행 연구(Germann & Barrow, 1995)의 구분을 기

준으로, 5년 미만의 초보 교사와 5년 이상의 숙련

교사로 구분했다. 교사용 지도서 이외의 지도 자료

를 활용하는 정도는 매우 자주 활용한다는 응답과

자주 활용한다는 응답을 활용 빈도 높음으로, 가끔
활용한다는 응답과 잘 활용하지 않는다는 응답을

활용 빈도 낮음으로 구분했다.

III. 연구 결과 및 논의

1. 과학 교수-학습 지도 자료에 대한 초등교

사들의 요구

과학 교수-학습 지도 자료에 대한 초등교사들의

요구 조사 결과는 표 2와 같다. 문항별 요구는 5점
만점에 3.54～4.33으로 나타났고, 전체 문항에 대한

요구의 평균은 4.00으로서 전반적으로 교사들의 요

구가 높았다. 교사들의 요구가 상대적으로 높거나

낮은 문항을 살펴보기 위해 평균 점수를 기준으로

상․하위 30%에 해당하는 문항들을 구분했다. 요
구가 높았던 상위 문항들 중에는 실험 실습 영역의

문항이 많았는데, 14문항 중 6문항(43%)이 포함되

었다. 전문 지식 영역의 문항은 총 7문항 중 2문항

(29%), 수업 지도 영역은 총 10문항 중 1문항(10%), 
그리고 자료 구성 영역은 총 6문항 중 2문항(33%)
이 상위 30%에 포함되었다. 즉, 과학 교수-학습 지

도 자료에 대한 교사들의 요구는 실험 방법이나 실

험 장치 등과 같은 실험 실습 관련 내용에서 상대

적으로 높은 경향이 있었다. 이러한 결과는 초등교

사들이 과학 수업에서 겪는 어려움을 조사한 이수

아 등(2007)의 연구에서 전체 어려움의 80% 가량
이 사전 실험에 대한 안내, 구체적인 실험 방법의

설명 및 대체 실험의 제시 등과 같은 실험 실습 영

역에 치중되어 있던 결과와 유사하다. 교육 실습을

실시한 초등 예비교사들을 대상으로 과학 수업의

어려움을 조사한 윤혜경(2004)의 연구에서도 과학

지식이나 개념에 관련된 어려움보다는 이론이나

예상과 상이한 실험 결과, 실험 기구 사용법이나

탐구 과정의 지도, 사전 실험 및 실험 기구 준비의

미흡 등과 같은 실험 실습과 관련된 어려움이 두

배 이상 많은 것으로 보고되었다. 실험 실습에 대

한 초등교사들의 요구가 높은 것은 초등학교 과학

의 특성에 기인했을 가능성이 크다. 즉, 초등학교

과학의 학년별 수업 시수가 90시간인데, 지도서에

서 권장하는 탐구나 실험 수업이 학년별로 46～52
시간에 이를 정도로 수업에서 실험 실습의 비중이

크기 때문에 초등교사들의 요구가 높았던 것으로

볼 수 있다(이수아 등, 2007). 
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표 2. 과학 교수-학습 지도 자료에 대한 초등교사들의 요구

영역 내용 평균 표준편차 순위

전문

지식

학생들의 오개념이나 사전 지식 수준이 제시되어야 한다. 4.23 2.59  6

학생의 수준과 특성에 따라 적용할 수 있는 다양한 탐구 방법이 제시되어야 한다. 4.21 0.68  7

학습 목표와 내용에 적합한 수업 모형과 방법이 제시되어야 한다. 4.07 0.73 14

학생의 학습 도달 정도를 파악할 수 있는 다양한 평가 방법이 제시되어야 한다. 4.05 0.70 16

과학 개념에 대한 해설 내용이 초등교사의 수준에 맞게 제시되어야 한다. 3.87 0.73 28

학생들의 예상 질문과 답이 제시되어야 한다. 3.68 0.86 34

배경 이론 및 관련 과학사가 제시되어야 한다. 3.62 0.79 35

실험

실습

실험 기구나 재료에 대한 자세한 안내가 제시되어야 한다. 4.33 0.71  1

실험 기구 사용법에 대한 안내가 제시되어야 한다. 4.31 0.67  2

실수를 예방할 수 있도록 자세한 실험 방법과 절차가 제시되어야 한다. 4.27 0.64  3

실험 수업에 사용할 수 있는 실험 보고서가 제시되어야 한다. 4.27 0.64  3

사전 실험에 대한 안내가 제시되어야 한다. 4.24 0.65  5

학생 중심 실험을 위한 방안이 제시되어야 한다. 4.18 0.60  9

실험실 안전에 대한 안내가 제시되어야 한다. 4.11 0.77 12

학교 상황에 맞는 다양한 대체 실험 활동이 제시되어야 한다. 4.10 0.75 13

실험과 실생활과의 관련성이 제시되어야 한다. 4.05 0.75 16

실험 수업을 위한 효과적인 발문 방법이 제시되어야 한다. 3.97 0.67 21

실험 수업에 사용할 수 있는 실험 보고서가 제시되어야 한다. 3.94 0.78 23

실험이나 활동의 결과를 학습 목표와 연결 짓는 방법에 대한 안내가 제시되어야 한다. 3.94 0.63 23

모든 학생이 실험에 참여할 수 있도록 역할 분담에 대한 안내가 제시되어야 한다. 3.80 0.86 32

관련된 추가 실험 자료가 제시되어야 한다. 3.61 0.77 36

수업

지도

수업에 활용할 수 있는 다양한 멀티미디어 자료가 제공되어야 한다. 4.20 2.54  8

수업의 진행 방법이 상세하게 제시되어야 한다. 4.01 3.39 18

학습자 수준에 맞는 평가 문항이 제시되어야 한다. 4.01 0.66 18

수업에 사용할 수 있는 활동지가 제시되어야 한다. 3.99 0.73 20

수업 상황에 맞는 다양한 평가 방법이 제시되어야 한다. 3.94 0.76 25

다양한 교수 매체의 활용 방안이 제시되어야 한다. 3.93 0.78 26

효과적인 수업을 위한 다양한 학습 진단 편성 방법에 대한 안내가 제시되어야 한다. 3.92 2.64 27

다양한 교수 방법 및 예시가 제시되어야 한다. 3.84 0.68 29

학습 시기를 고려한 교육과정의 재구성 예시가 제시되어야 한다. 3.81 0.76 30

상황에 따른 동기 유발 전략과 자료가 제시되어야 한다. 3.81 0.66 31

자료

구성

제시되는 활동지는 수업에 바로 활용할 수 있거나 재구성이 용이해야 한다. 4.17 0.72 10

학습 목표에 도달하기 위한 적절한 삽화와 사진이 제시되어야 한다. 4.12 0.73 11

제시되는 평가지는 바로 활용할 수 있거나 재구성이 용이해야 한다. 4.07 0.76 14

각 단원별 내용이 통일성 있게 구성되어야 한다. 3.96 0.77 22

교과서, 실험 관찰, 지도서가 모두 통합된 형태로 제시되어야 한다. 3.73 0.94 33

사용하기 편리하도록 단원별 분철이 필요하다. 3.54 0.97 37
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1) 전문 지식 영역
전문 지식 영역에서 교사들의 요구가 높았던 문

항은 학생들의 오개념 및 사전 지식 수준에 대한 정

보와 학생의 수준과 특성에 따른 다양한 탐구 방법

의 제시였다. 교사가 과학 수업을 효과적으로 진행

하기 위해서는 교과 내용에 대한 지식뿐 아니라 학

습자에 대한 지식과 교수 방법에 대한 지식을 갖추

어야 하므로(Darling-Hammond & Bransford, 2005), 
이 분야에 대한 교사들의 요구가 높았던 것으로 해

석할 수 있다. 특히, 학생들의 오개념에 대한 파악

은 효과적인 과학 수업을 위해 교사가 지니고 있어

야 할 중요한 전문 지식이다(Taber, 2001). 학생들의

오개념에 대한 이해는 교수의 계획에서 평가까지

교수 전체 과정에 대한 결정에 영향을 미치며, 궁극
적으로는 과학 개념에 대한 교사들의 이해나 교과

교육학 지식을 증진시킴으로써 교사의 전문성을 향

상시킬 수 있기 때문이다(Akerson et al., 2000; Park 
& Oliver, 2008). 그러나 실제로 초등교사들은 학생

들이 어떤 생각을 가지고 있는지 제대로 알지 못한

다고 보고되었다(Smith & Neale, 1989). 따라서 이

연구의 결과는 우리나라의 초등교사들도 학생들의

개념 수준과 특성을 이해하고 적절한 탐구 방법을

제시하는 것이 효과적인 과학 수업의 필수 조건임

을 파악하고 있으며, 이에 대한 요구가 교사들의 응

답에 반영된 것으로 볼 수 있다. 선행 연구에서도

학생들의 오개념을 제시해 주기 바라는 요구가 높

게 나타난 바 있다(한기애와 노석구, 2003). 
반면, 초등교사의 수준에 맞는 과학 개념 해설, 

학생들의 예상 질문과 답, 그리고 배경 이론 및 관

련 과학사에 대한 요구는 하위 30%에 해당되었다. 
이러한 결과는 초등교사들이 학생에 대한 지식이나

과학 교수-학습 방법에 대한 지식보다 과학 내용에

대한 지식에서 많은 어려움을 겪고 있으며(이수아

등, 2007), 현재 지도서에 제시된 과학 내용 관련 안

내에 대해 만족하지 못하며 더 풍부한 배경 지식을

제공해줄 것을 요구했다(한기애와 노석구, 2003)는
선행 연구의 결과와 일관되지 않는다. 과학 개념이

나 배경 이론에 대한 초등교사들의 요구가 낮았던

결과는 교사용 지도서, 인터넷 검색 및 다른 자료를

통해서도 충분히 필요를 충족할 수 있다고 생각했

기 때문일 가능성이 있다. 또한, 기존 자료에 대한 교

사들의 불신이 요구에 영향을 미쳤을 가능성도 생

각할 수 있다. 신영준 등(2005)의 연구에서 초등교

사들은 배경 이론 해설이 이해하기 어렵고 산만하게

구성되어 있다는 견해를 지닌 것으로 나타났다. 즉, 
초등교사들이 과학 개념이나 배경 이론 해설에 대

해 활용가능성이 낮다는 선입견을 지니고 있고, 이
로 인해 요구가 낮게 나타났을 가능성이 있다. 

2) 실험 실습 영역
실험 실습 영역에서는 실험 기구나 재료에 대한

안내, 실험 기구 사용법에 대한 안내, 자세한 실험

방법과 절차 제시, 실험 보고서 제시, 사전 실험에

대한 안내, 학생 중심 실험 방안 제시 등에 대한 교

사들의 요구가 높았다. 초등교사의 경우 여러 과목

을 동시에 가르쳐야 하므로 과학 실험 수업을 준비

하는 것은 적지 않은 부담이 된다. 따라서 짧은 시

간 내에 실험 수업을 준비하기 위해서 실험 기구나

재료, 실험 기구 사용법, 실험 보고서, 사전 실험 등

에 대한 자세한 안내에 대한 요구가 높은 것으로 생

각할 수 있다. 또한, 자세한 실험 방법과 절차에 대

한 요구는 선행 연구에서 보고된 결과와 일관된다. 
예를 들어, 윤혜경(2008)은 초등교사들이 실험 실습

과 관련하여 교과서에 제시되지 않은 실험 과정이

나 실험 시 발생하는 다양한 사례와 변인 등에 대해

어려움을 느끼고 있지만, 지도서에는 관련 내용이

충분히 제시되지 않고 있다고 지적했다. 신영준 등

(2005)도 초등교사들이 실험 시의 유의점과 같은 자세

한 실험 매뉴얼을 요구한다고 보고했고, 한기애와

노석구(2003)도 초등교사들은 지도서에 실험에서 예

상되는 문제점 및 대안이 보다 구체적으로 충분히

안내될 것을 바란다고 보고했다. 
한편, 30여 명 내외의 학생들을 지도해야 하는 초

등교사의 입장에서는 학생들의 흥미와 참여를 증진

시키기 위해 과학 실험 실습을 실시해야 한다는 당

위와 학생들의 안전과 효율적인 통제라는 현실적인

문제 사이에 딜레마가 발생한다. 따라서 초등교사

들에게는 실험 방법을 자세하게 안내하고 통제하여

최대한 안전하게 실험 수업을 진행하려는 경향이 있

는데(윤혜경, 2008), 이로 인하여 실험 기구 사용법

이나 실험 방법과 절차에 대한 자세한 설명에 대한

요구가 높아졌을 가능성도 있다. 
마지막으로, 학생 중심 실험 방안에 대한 초등교

사들의 높은 요구는 요리책 식의 실험 실습을 지양

하고 학생 중심의 구성주의적 실험 실습 방안에 대

한 관심이 높음을 방증하는 것처럼 보인다. 그러나
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반대로 실험 실습에서 학생의 역할 분담 방안이나추

가 실험 관련 자료에 대한 요구가 낮았던결과는 초

등교사들이새로운 실험이나 수업 방식의 시도보다는

교과서의 실험을 정확히 수행하는 것을 더 중시하

는 경향을 의미한다는 점에서 앞의 결과와 상반된

다. 즉, 초등교사들은 실험 실습에 대해 정확한 실

험의 수행과 구성주의적 활용 사이에서 시행착오와

갈등을 겪고 있는 상태인 것으로 해석할 수 있다. 

3) 수업 지도 영역
수업 지도 영역에서 초등교사들의 요구가 높았

던 문항은 다양한 멀티미디어 자료 제공이었다. 교
사들이 가장 선호하는 과학 수업 자료는 영상 자료

나 웹 자료이다(한기애와 노석구, 2003; 홍미영 등, 
2002). 학생들은 일상생활에서 이미 화려한 매체를

많이 접했으므로, 과학 수업에서도 학생들의흥미와

관심을 이끌어내기 위해서는 다양한 멀티미디어 자

료에 대한 요구가 높을 수밖에 없을 것이다. 
한편, 수업 지도 영역 중에는 상대적으로 요구가

낮은 문항이 많았는데, 다양한 학습 진단 방법, 다
양한 교수 방법, 교육과정의 재구성 예시, 다양한 동

기 유발 전략과 자료 등에 대한 요구가 하위 30%에

포함되었다. 이러한 영역에 대한 요구가 낮은 이유

가 다른 경로를 통해서도 관련 자료를 확보할 수 있

기 때문인지, 아니면 이들 영역에 대한 교사들의 관

심 자체가 낮기 때문인지에 대해서는 명확하지 않

으므로, 추가적인 연구가 이루어져야 한다.

4) 자료 구성 영역
자료 구성 영역에서는 바로 활용할 수 있거나 재

구성이 용이한 활동지 제공과 적절한삽화와 사진 제

공에 대한 요구가 비교적 높았다. 수업에 곧바로 사

용할 수 있거나 재구성이 용이한 활동지에 대한 요구

는 선행 연구에서도 보고된 바 있다. 정은숙(2004)
의 연구에서 교사들은 과학 교과서의 보조 교재인

‘실험 관찰’ 속에 포함된 학생용 활동지를 그대로

사용하기보다는 수정․보완하여 사용하는 경우가

많은 것으로 나타났다. 신영준 등(2005)이 초등과학

탐구 수업 지도 자료를 개발하고, 초등교사들의 인

식을 조사한 연구에서도 학생용 활동지나 평가지가

추가적인 노력 없이 즉각적으로 수업에 사용하기에

적절하지 않다거나 활동지가 pdf 형식으로 제공되

어 교사의 의도에 따라 재편집하여 사용하기 어렵

다는 의견이 많았다. 한편, 삽화와 사진 등의 시각 자

료는 교수 내용을 효과적으로 전달하여 학생들의 이

해를 도울 수 있는 유용한 자료이다. 그러나 수업에

사용할 만한 시각 자료를 검색하는 데에는 적지 않

은 시간이 소요되므로, 질 좋은 시각 자료에 대한

교사들의 요구가 높은 것으로 보인다. 
교과서, 실험 관찰, 지도서의 통합이나 단원별 분

철에 대한 초등교사들의 요구는 상대적으로 낮았

다. 이러한 결과는 교과서, 실험 관찰, 지도서가 모

두 통합된 지도 자료에 대해 이용하기 편리하며, 단
원별 분철이 사용하기 편리하다는 응답이 많았던

신영준 등(2005)의 결과와는 상반된다. 이 연구의 결

과는 교사들이 사용하기 편리하도록교수-학습 지도

자료를 구성하는 것도 중요하지만, 이보다는 교사

들의 요구를 반영하여 지도 자료의 내용을 충실히

하는 것이 보다 우선임을 시사한다. 

2. 초등교사의 특성에 따른 요구

초등교사의 특성에 따른 요구를 비교․분석하기

위해서 교육 경력이나 교사용 지도서 이외의 지도

자료 활용도에 따라 상대적으로 요구의 차이가 크

게 나타나는 문항을 선별했다. 이를 위해, 초등교사

의 특성에 따라 특정 집단에서만 상위나 하위 30%
에 속하는 문항들을 선택한 뒤, 이 문항들을 중심으

로 논의했다. 

1) 교육 경력에 따른 요구
초등교사들의 교육 경력에 따라 요구의 차이가

큰 문항은 표 3과 같다. 초보 교사들은 숙련 교사에

비해 자신의 수준에 맞는 과학 개념 해설에 대한 요

구가 높았다. 선행 연구에 의하면 교육 경력은 교사

들의 PCK에 영향을 미치는 중요한 변인으로서(Van 
Driel et al., 2002), 교수 경험이 많지 않은 예비교사

나 초보 교사는 PCK가 부족하지만 교사의 경력이

증가하면 PCK가 풍부해진다고 한다(Lederman et al., 
1994; Van Driel et al., 1998). 따라서 교수 경험이 적

은 초보 교사들은 부족한 과학 PCK를 함양하기 위

해 자신의 수준에 맞는 과학 개념 해설에 대한 요구

가 높아지는 것으로 생각할 수 있다. 
한편, 숙련 교사는 초보 교사에 비해 실험실 안전

에 대한 요구가 높았다. 이는 숙련 교사들의 경우

많은 현장 경험을 바탕으로 실험 실습 시에 예상치

못한 안전사고가 발생할 가능성이 있음을 인지하고
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표 3. 교육 경력에 따른 요구의 차이가 큰 문항과 그 순위

문항 초보 교사 숙련 교사

과학 개념에 대한 해설 내용이 초등교사의 수준에 맞게 제시되어야 한다. 11 30

실험실 안전에 대한 안내가 제시되어야 한다. 19 11

제시되는 활동지는 수업에 바로 활용할 수 있거나 재구성이 용이해야 한다. 23  6

있으므로, 이를 사전에 방지하기 위한 방법을 원하

기 때문인 것으로 생각할 수 있다. 또한, 숙련 교사

들은 수업에 바로 활용할 수 있거나 재구성이 용이

한 활동지에 대한 요구가 높았다. 효과적인 실험 실

습 수업을 위해 실험 보고서와 같은 학생용 활동지를

사용하는 경우가 많은데, 이 때 많은 교사들이 ‘실
험 관찰’ 속의 활동지를 그대로 사용하기보다는 수

정․보완하여 사용한다고 보고되었다(정은숙, 2004). 
숙련 교사들은 풍부한 현장 경험을 바탕으로 활동

지의 중요성을 인식하고 있지만, 동시에 활동지의

제작이나 수정․보완에 적지 않는 시간과 노력이

필요함도 알고 있을 것이다. 따라서 곧바로 사용할

수 있거나 쉽게 재구성할 수 있는 활동지에 대한 요

구가 높았던 것으로 생각할 수 있다. 

2) 지도 자료 활용도에 따른 요구
교사용 지도서 이외의 과학 교수-학습 지도 자료

활용도에 따라 요구의 차이가 큰 문항은 표 4와 같

다. 과학 교수-학습 지도 자료 활용도가 높은 교사

들은 실험 시에 자주 발생하는 실수에 대한 대처 방

법과 수업에 바로 활용할 수 있거나 재구성이 용이

한 활동지에 대한 요구가 높은 것으로 나타났다. 기
존의 교사용 지도서로는 부족하여 또 다른 과학 교

수-학습 자료를 자주 활용하는 교사들에게서 이 문

항들에 대한 요구가 높았던 결과는 다른 보조 자료

를 활용하더라도 해당 영역에 대한 만족할 만한 해

표 4. 과학 교수-학습 지도 자료 활용도에 따른 요구의 차이가 큰 문항과 그 순위

문항 활용도 높음 활용도 낮음

실험과 실생활과의 관련성이 제시되어야 한다. 11 24

실험을 할 때 자주 발생하는 실수에 대한 대처 방법이 제시되어야 한다.  1  8

제시되는 활동지는 수업에 바로 활용할 수 있거나 재구성이 용이해야 한다.  7 13

학습 목표와 내용에 적합한 수업 모형과 방법이 제시되어야 한다. 20 11

수업의 진행 방법이 상세하게 제시되어야 한다. 32  2

수업에 활용할 수 있는 다양한 멀티미디어 자료가 제공되어야 한다. 15  4

결책을 얻을 수 없었을 가능성을 시사한다. 따라서

앞으로 개발될 과학 교수-학습 지도 자료에서는 실

험에 대한 보다 구체적인 안내와 효과적인 활동지

제공에 중점을 두어야 할 필요가 있다. 한편, 교사

용 지도서 이외에 과학 교수-학습 지도 자료를 자주

활용하는 교사는 효과적인 과학 수업을 진행하기

위해끊임없이 문제점을 분석하고새로운 대안을 모

색하는 적극적인 교사일 가능성이 높다. 이를 고려

할 때, 실험과 실생활 사이의 관련성에 대한 요구가

높았던 결과는 요리책 식의 실험 실습을 지양하고

학생에게 의미 있는 구성주의적 실험 실습을 지향

하려는 교사들의 노력을 반영하는 것으로 해석할

수 있다.  
학습 목표와 내용에 적합한 수업 모형과 방법, 수

업 진행 방법, 다양한멀티미디어 자료 제공 등의 문

항에서는 과학 교수-학습 지도 자료 활용도가 낮은

교사들의 요구가 더 높았다. 이러한 결과는 여러 가

지 교수-학습 지도 자료를 자주 활용하는 교사들의

경우 이러한 영역의 자료들을 비교적 쉽게 구할 수

있지만, 교사용 지도서 이외의 자료를 잘 활용하지

않는 교사들은 수업의 지도와 관련된 구체적인 자료

를 구하는데 어려움을 겪는 것으로 해석할 수 있다.  

IV. 결론 및 제언

과학 교수-학습이 효과적으로 이루어지기 위해
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서는 교사가 일정 수준 이상의 과학 PCK를 지니고

있어야 하므로, 교사의 과학 PCK 함양은 교육 개혁에

서 중요한 목표가 되고 있다. 한 교사가 많은 과목을

가르쳐야 하는 초등교육의 특성을 고려할 때, 교사

의 과학 PCK를 함양하기 위한 방안으로서 과학 수

업을 지원하는 교수-학습 지도 자료의 제공은 중요

한 의미를 지닌다. 따라서 이 연구에서는 과학과 교

사용 지도서를 보조할 수 있는 교수-학습 지도 자료

에 대한 초등교사들의 요구를 조사하고 분석했다.
초등교사들은 과학 교수-학습 지도 자료에 대하

여 전반적으로 높은 요구를 가지고 있었다. 이러한

결과는 현행 초등학교 과학 교과서의 교사용 지도

서가 교사들의 기대를 충족시키지 못함을 의미한

다. 전문 지식, 실험 실습, 수업 지도, 자료 구성 등

의 4가지 영역 중에서 특히 실험 실습 영역의 문항

에서 상대적으로 요구가 높았다. 교사들의 요구가

높았던 분야는 짧은 시간 내에 실험 수업을 준비하

기 위해 필요한 자료(실험 기구나 재료, 실험 기구

사용법, 실험 보고서, 사전 실험 등에 대한 자세한

안내), 자세한 실험 방법과 절차에 대한 안내, 그리

고 학생 중심 실험을 위한 방안 등이었다. 이러한

결과는 탐구 중심의 과학교육과정에 따라 초등 과

학 수업에서 실험 실습이 강조되고 있지만, 실제 현

장에서 수업을 실시하는 교사들의 입장에서는 여러

가지 문제와 어려움이 존재함을 의미한다. 수업에서

실험 실습이 순조롭게 진행되지 않을 경우 교사들

이 과학 수업에 부담을 느끼게 되고, 이러한 경험이

반복되면 실험 실습 지도에 대한 교사의 의욕과 자

신감 감소로 이어질 가능성이 있다. 따라서 앞으로

개발될 과학 교수-학습 지도 자료에서는 실험 실습

에 대한 교사의 부담을 경감시키고 전문성을 함양

하는 방향으로 관련 내용을 강화할 필요성이 있다. 
그 외에도 학생들의 오개념이나 사전 지식 수준, 

학생의 수준과 특성에 따라 적용 가능한 탐구 방법, 
멀티미디어 자료, 수업에 바로 활용할 수 있거나 재

구성이 용이한 활동지의 제공, 적절한 삽화와 사진

등에 대한 요구가 비교적 높게 나타났다. 교수-학습

지도 자료의 개발에 아무리 많은 노력을 들이더라

도, 현장 교사들의 요구에 부응하지 못한다면 그 자

료는 무용지물일 것이다. 따라서 앞으로 개발될 과

학 교수-학습 지도 자료는 초등교사들의 요구를 최

대한 반영하여 개발할 필요가 있다. 
한편, 교사들의 배경 변인에 따라서도 과학 교수-

학습 지도 자료에 대한 요구가 달라지는 것으로 나

타났다. 초보 교사들은 과학 개념 해설에 대한 요구

가 높았고, 숙련 교사는 실험실 안전이나 수업에 바

로 활용할 수 있거나 재구성이 용이한 활동지에 대

한 요구가 높았다. 교육 경력에 따라 교사들의 과학

PCK도 차이가 있을 것이므로, 교사들의 다양한 수

준과 요구에 부응할 수 있도록 과학 교수-학습 지도

자료를 개발해야 할 것이다. 또한, 교사용 지도서

이외의 지도 자료 활용도가 높은 교사는 자신의 과

학 수업을 보다 효과적으로 만들기 위해 문제점을

분석하고 새로운 시도를 통해 대안을 모색하는 적

극적인 교사일 것으로 생각할 수 있다. 그렇다면 보

조 자료 활용도가 높은 교사들에게서 요구가 높았

던 문항들은 교육 현장에서 실험 실습을 적극적으

로 실시하는 교사들이 실제로 경험했던 문제이며, 
효과적인 과학 교수-학습을 위해서 보다 시급히 개

선되어야 할 문제일 가능성이 높다. 따라서 실험 시

에 자주 발생하는 실수에 대한 대처 방법, 수업에

바로 활용할 수 있거나, 재구성이 용이한 활동지, 실
험과 실생활 사이의 관련성 제시 등의 요구는 앞으

로 과학 교수-학습 지도 자료를 개발할 때 우선적으

로 고려되어야 할 것이다. 
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