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ABSTRACT

The purpose of this study is to discuss current problems and the directionality of multicultural

education by examining the perceptions of teachers regarding the implementation of multicultural

education and the actual practice of it within early childhood classroom. The study participants included

a total of 7 teachers and 41 young children (3 children from multicultural families). Data were gathered

by in-depth interviews with 7 teachers and non-participant observations in two classrooms. The results

of our examination of teachers’ perceptions of multicultural education were as follows. It is addressed

only when there are children from multicultural families present in the classroom. Furthermore, it is

only addressed in terms of specific life themes, and it requires external supporting instruction and

resources because it is difficult to implement multicultural education by most teachers. The current

practice of multicultural education is being addressed through an assimilative approach. It was also clear

that teachers respond ambivalently to the issue of cultural particularity in children from multicultural

families and use an individualized educational approach situated within the cultural deficit model. etc.

Based on these results, the implications and limitations were also discussed.
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실제(practices).
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Ⅰ.서 론

다문화교육의 목적은 시대별, 학자별로 다소

다르지만, 세계의 다양한 문화․민족․성․사회

계층 등의 아이들이 공평한 기회를 가질 수 있

도록 하며, 아이들로 하여금 문화교류에 대한 긍

정적 태도와 인식, 행동을 발달시킬 수 있도록

돕는데 있다(Bae, 2004)고 할 수 있다. 학자들 중

에서도 Sleeter와 Grant(2007)는 다문화교육의 주

목적을 문화적 다양성의 이해와 인정 촉진, 인

종․성․장애․언어․성적 지향 및 사회계층에

대한 충분한 이해를 통한 대안 선택, 사회적 억

압의 구조 이해 및 사회정의에 대한 비전 인식

능력과 기술 개발을 돕는데 있다고 하였으며,

Jung(2009)은 사회 지배 계층의 문화 및 가치관

과 분명한 차이가 있는 비주류 계층의 문화적

가치를 인정하고 그것에 동등성을 부여하는데

다문화교육의 목표를 두고 있다.

한국 사회의 다문화에 대한 접근은 위와 같이

다문화교육의 목적 및 목표의 토대가 되는 다문

화주의, 다문화 사회정의적 접근의 담론에 입각

한 사고 및 행동 표현의 대두와 달리, 외모나 피

부색, 언어의 다름으로 인한 차별과 소수집단의

문화를 주류집단의 문화로 완전히 동화시키거

나 용해하려는 동화주의(assimilation)(Cho, Park,

Sung, Lee, & Park, 2010; Ji, Jung, & Kim, 2009;

Yoon & Kyun, 2011) 또는 자신의 문화나 민족

이 다른 민족보다 우월하다고 믿는 자기문화중

심주의(etho centrism)를 보이고 있다. 그 결과,

한국 문화에 대한 우월성을 일방적으로 강요하

거나(Im, 2009) 다른 민족에게 자신의 민족이나

문화에 대한 열등의식을 뿌리내리게 하기도 하

였다(Choi, 2006). 이는 다민족, 다인종이 거주하

는 다문화 시대가 도래하였으나 한국사회의 현

실은 이러한 사회변화를 담지 못하고 있음(Yang,

2010)을 의미하며, 이러한 현상은 유아교육 현

장도 예외는 아니다(Park & Lee, 2008).

그러므로 이를 해결하기 위해서는 이주민들

을 한국문화에 적응하게 하는 일차적 문제의 해

결에 힘을 쏟는 시혜적 차원의 다문화가정 정책

과 지원(Chung, 2009)에서 벗어나, 주류집단인

한국인들의 편견 제거와 부정적 인식 전환의 노

력이 무엇보다 필요하며 이에 적절한 교육내용

및 방법, 평가 등이 이루어져야 할 것이다. 여러

선행연구들(Banks & Banks, 1993; Derman-Sparks

& The A. B. C. Task Force, 1989; Kim, 2009;

Swick, Boutte, & Van Scoy, 1994)에 의하면 유

아기는 다양한 문화에 대한 이해, 자세, 관점 등

을 형성하는 데 있어 가장 민감한 영향력을 받

는 시기라 하였다. 이는 다문화교육이 이루어져

야 할 최적의 시기가 타인이나 타문화에 대한

인식이 형성되기 시작하는 유아기부터임을 시

사한다.

유아교실에서 생활하는 유아들의 다문화와

다문화가정의 유아에 대한 올바른 인식과 태도

는 다양한 변인에 의해 형성되지만 가장 중요한

변인은 바로 교사라 할 수 있다. 특히 교육정책

의 실제적 효과와 교육적 변화의 유무를 결정하

는 데 있어 핵심적 동인이 되는 교사(Jho, 2002,

2004; Thornton, 1991)의 다문화교육에 대한 인

식은 유아들의 인식뿐 아니라 다문화교육의 효

과적인 실천(Banks & Banks, 2004) 및 유아들로

하여금 성숙한 다문화 사회의 시민으로 성장해

나갈 수 있도록 영향을 미치기(H. Kim, 2010) 때

문에 그 중요도가 크다. Nieto(1992, 2004)도 다

문화교육에 있어서 교사의 중요성을 강조한 바

있고, 교사의 다문화가정 아이들에 대한 긍정적

인 기대감이 소수민족 아이들의 학업성취 향상

에도 도움을 준다(Bennett, 2007)고 하였다.

그러나 현장 교사들의 다문화교육에 대한 인
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식은 긍정적인 반면, 다문화교육을 수행하는 교

사들의 교육 실제는 인식과 차이가 있다. Mo와

Hwang(2007)의 연구에 따르면 교사들의 다문화

적 태도는 대체로 긍정적이었고 다문화적 이해

도 또한 높은 수준을 보였으나 다문화가정 자녀

들의 높은 학업 성취를 기대하지 않는 등의 편

견을 가지고 있었으며, 다문화교육의 초점을

소수 민족이나 전통문화에 두고 있었다. 그리고

Park(2007)에 의하면 초등학교 교사들은 다문화

교육에 대한 인식에 비해 그 실천정도가 상대적

으로 낮은 것으로 조사되었으며, 다문화교육에

대한 당위성은 있으나 교수화되지 않고 이론과

실제의 괴리가 존재한다는 Yoon과 Goh(2011)의

지적도 있었다.

지금까지 다문화교육에 대한 교사들의 인식

이나 실태를 조사한 국내 연구는 교사의 개인변

인이나 기관 유형에 따른 교사들의 인식 및 실

태를 비교 분석(Chae & Park, 2009; Chi, Kim,

& Hong, 2007; Jeon, 2008; Kwon, 2011; Lee &

Hong, 2009; Lee & Seo, 2008; Y. Kim, 2010;

You & Lee, 2011)한 연구와 전반적인 다문화교

육에 대한 유아교사의 인식, 실태 및 교사연수

요구도를 양적 분석한 연구(Yoon, 2011) 및 유

아교사의 다문화교육 인식과 관련된 선행연구

를 문헌 분석한 Yoon과 Goh(2011)의 연구 등이

있다. 이 연구들은 교사가 인식하는 다문화교육

에 대한 개념, 특성, 실태 및 요구 등을 알아내어

다문화교육에 대한 문제점 및 방향성을 드러냈

다는데 큰 의미가 있다.

그러나 교사들의 인식과 실제는 차이(Lee &

Hong, 2009; Yoon, 2011; You & Lee, 2011)가

있고, 다문화교육을 실제 수행함에 있어 교사가

어려움(Park & Lee, 2008; Sim, Byon, & Park,

2008; Yoon & Kyun, 2011)을 겪고 있다는 연구

결과를 통해 볼 때, 다문화교육에 대한 일반적인

교사의 인식보다 현재 교실에서 실제 이루어지

고 있는 다문화교육 수행에 대한 인식과 그에

따른 교육 실제의 현상적 특징을 살펴보고, 발생

하는 문제점 및 앞으로의 다문화교육에 대한 방

향성을 논의하는 것은 시의적절할 것으로 생각

된다. 이에 본 연구는 다문화교육 수행에 대한

유아교사들의 인식을 개별 면담을 통해 생생한

목소리로 직접 듣고, 교실 일과생활의 관찰을 중

심으로 이루어지는 맥락적 특성을 알아보고자

한다. 다문화교육 수행의 실제적 모습에 대한 이

러한 구체적 파악은 다문화 사회에 직면한 우리

의 현 교육현장의 상황, 현재의 문제점 진단 및

앞으로 나가야 할 방향에 시사점을 제공해줄 수

있을 것이다.

따라서 본 연구의 목적은 다문화교육 수행에

대해 유아교사들이 어떻게 인식하고 있으며, 그

러한 인식을 바탕으로 수행되는 다문화교육의

실제적인 모습은 어떠한지를 살펴보았다. 이에

따른 연구문제는 다음과 같다.

<연구문제 1> 다문화교육 수행에 대한 유아교

사들의 인식은 어떠한가?

<연구문제 2> 유아교실에서 나타난 다문화교육

의 실제는 어떠한가?

Ⅱ.연구방법

1.연구 참여기관 및 연구 참여자

본 연구 참여기관은 P시에 소재하고 있는 국

공립 어린이집 1곳, 민간 어린이집 1곳과 사립유

치원 1곳인 총 3곳이다. 어린이집은 두 곳 모두

표준보육과정을 실시하고 있었으며, 유치원은 유

치원교육과정을 실시하고 있었다. 또한 유아들

의 하루일과는 교육과정과 보육과정의 생활 주
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<Table 1> Early childhood teachers’ personal information and experience related to multicultural

education

Teacher
A

Teacher
B

Teacher
C

Teacher
D

Teacher
E

Teacher
F

Teacher
G

Age 31 26 28 30 25 37 30

Career 8th year 5th year 5th year 8th year 3th year 14th year 7th year

Education
University
graduate

Junior
college

graduate

University
graduate

Junior
college

graduate

Junior
college

graduate

Graduate
school

finished

University
graduate

Children's age
of class in

charge

Class for
fully 5

years old

Class for
fully 5

years old

Class for
fully 4

years old

Class for
fully 3

years old

Class for
fully 4

years old

Class for
fully 3

years old

Class for
fully 5

years old

Experience of
being in

charge of
children from
multicultural

families

O
(Year in

2009,
2010)

X
O

(Present)
X X

O
(Year in

2008,
2010)

Present)

O
(Present)

Experience of
training

multicultural
education

X X X

O
(In-service
education

for
childcare
teacher)

X

O
(In-service
education

for
childcare
teacher)

O
(In-service
education

for
childcare
teacher)

Method of
acquiring

information on
multicultural

education

Activity
data

collection

Activity
data

collection

Activity
data

collection

Documen
t and

internet
X

Document
and

internet

Document
and internet

Working
institution

Kindergarten Kindergarten Kindergarten
Private

child care
center

Private
child
care

center

National
and public

child
care center

National
and public
child care

center

제에 따라 교사에 의해 선정되었고 수업의 목표

를 달성하기 위해 교육(보육)계획안을 미리 작

성하고 이를 실행해나갔다.

연구 참여자는 어린이집 교사 4명과 유치원

교사 3명인 총 7명, 그리고 어린이집 만 5세반의

유아 총 20명(다문화가정 유아 1명 포함)과 유치

원 만 4세반의 유아 총 21명(다문화가정 유아 2

명 포함)이다. 이 중 교사 4명은 다문화가정 유

아를 담임해 본 경험이 있거나 올해 담당하고

있었으며, 3명은 다문화가정 유아를 담임해 본

경험이 없었다. 또한 다문화교육과 관련된 연수

경험은 유치원 교사의 경우 거의 없었으며, 보육

교사들은 보수교육을 통해 2～4시간 정도 강의

를 들은 경험이 있었다. 다문화교육에 대한 정보

습득 방법은 유치원 교사의 경우 교육청에서 발

간되는 다문화교육 활동자료집에 의존하고 있

었으며, 보육교사의 경우 다문화교육 관련 문헌

이나 잡지, 인터넷 등을 활용하고 있었다. 교사

들의 자세한 인적사항 및 다문화교육과 관련된

경험 등은 다음의 Table 1과 같다.
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<Table 2> Information of background on preschoolers from multicultural families

Kim Ju-Hye Shin Jun-Min Jeong Yun-Gyeong

Age Aged 5 Aged 4 Aged 4

Gender Female Male Female

Appearance

She has little differ-

ences from Korean

children in light of

appearance.

He has black skin color and has

a little difference from Korean

children in light of appearance

such as showing facial feature in

Southeast Asian people.

She looks like a typical white

child, and has distinct differ-

ence in appearance from

common Korean children.

Place of birth Korea Vietnam Korea

Time of being

admitted
March 2009 March 2010 March 2010

Teacher

(class name)

Teacher G

(haetsalban)
Teacher C (misoban) Teacher C (misoban)

Parents' age
Father：aged 44

Mother：aged 32

Father：aged 32

Mother：aged 28

Father：aged 40

Mother：aged 31

Parents' job

Father：production

worker,

Mother：housewife

(by-work at home)

Father：production worker,

Mother：part-time job at

restaurant

Father：trading business,

Mother：housewife

Family background

Korean father,

philippine mother,

elder brother (aged 6)

Vietnamese father,

Vietnamese mother

Korean father, Russian

mother, younger sister

(aged 2)

그리고 교실 내 다문화교육의 실제 모습을 비

참여관찰 하였는데 이를 허용한 연구 참여자 C

교사와 G교사의 교실에는 다문화가정의 유아들

이 총 3명이 있었다. 이들 중 1명은 남아이고 2

명은 여아였으며, 모두 현재 다니고 있는 유아교

육기관의 재원생들이다. 유아들의 자세한 인적

사항은 다음의 Table 2와 같다.

2.연구절차

1)연구 사전 승인

본 연구는 다문화교육에 대한 유아교사들의

인식을 알아보고 교실 내 실제 모습을 관찰하기

위해 유아교육기관의 원장 및 유아교사들의 승

인이 필요하였다. 우선 본 연구에 관심이 있는

원장과 교사들에게 전화를 하여 본 연구에 대한

개괄적인 설명을 하였고, 연구 승인을 한 기관들

을 직접 방문하여 연구의 목적, 전반적인 연구

절차의 소개, 원장 및 교사의 역할 등에 대해 상

세히 설명하였다. 대부분의 교사들은 면담으로

다문화교육에 대한 교사 자신의 인식을 알아보

는 것에 대해서는 흔쾌히 응하였으나 교실 내

일과생활 관찰에 대해서는 다소 부담을 느꼈다.

연구 참여 승인에 대한 연구자의 간곡한 부탁

끝에 C교사와 G교사가 관찰을 허용하였으며,

이에 그들이 속한 유치원과 어린이집 각 1곳이
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연구 참여기관으로 선정되었다.

2)자료수집

다문화교육에 대한 유아교사들의 인식 및 실

제 모습을 알아보기 위해 교사와는 개별면담을

하였고, 이들이 담당하는 학급 중 관찰이 허락된

두 학급은 비참여관찰하여 자료를 수집하였다.

교사들의 개별 면담의 경우 2011년 4월 27일

부터 6월 20일까지 각각의 교사들과 사전 연락

을 통해 약속시간을 정한 후 직접 유아교육기관

을 방문하여 교사 당 총 2회씩 반구조화된 면담

을 실시하였다. 또한 4명의 교사의 경우 추가 질

문이 필요하여 교사가 승낙한 저녁시간에 1차례

씩 전화통화를 하였다. 반구조화된 면담의 소요

시간은 약 1시간～1시간 30분 정도였으며, 전화

통화는 약 15분～20분 정도 소요되었다. 개별

면담 시 질문의 내용은 교사와 다문화가정 유아

들의 인적사항, 다문화교육 수행에 대한 교사의

생각, 다문화교육의 수행 여부 및 방식, 정보 습

득을 위한 방법, 다문화교육 수행에 있어서의 어

려움, 지원 형태의 바람 등에 관한 것이었으며,

필요시 그 때 그 때의 상황에 따라 적절한 추가

질문도 이루어졌다. 또한 연구결과를 분석하고

해석하는 과정에서 1차례 전화면담을 통해 추가

적인 질문이 이루어졌으며, 수집된 면담 내용에

있어 잘못된 부분이 없는지를 확인하기 위해 기

관을 직접 방문, 교사들과 최종확인절차를 거쳤다.

관찰은 C교사가 담당하고 있는 미소반과 G교

사가 담당하고 있는 햇살반 교실에서 실시되었

으며, 비참여관찰을 하였다. 관찰 시기는 2011년

5월 11일부터 8월 29일까지 16주 동안 연구기관

의 여름방학과 특별한 행사일, 공휴일 등을 제외

하고 매주 1～3회씩, 1학급 당 13회씩 총 26회

관찰하였다. 본 관찰에 앞서 이틀간의 예비관찰

을 통해 교사 및 유아들과 래포를 형성하였으며,

본 관찰 시간은 오전 9시경부터 점심시간이 끝

날 무렵인 오후 약 1시까지였다. 교사와 면담 시

교사의 승인 하에 녹취하였으며, 모든 관찰은 캠

코더로 녹화를 하였고 현장기록 노트를 작성하

였다. 또한 교사-유아들 간 상호작용 방법 및 교

수 방법 등에 대한 반성적인 사고를 담은 교사

저널도 기록물화하였다.

다문화가정 유아들의 신상과 배경에 관한 정

보를 파악하기 위하여 교사와의 면담 이외에 유

아의 입학원서, 가정실태조사서, 생활기록부 등

의 문서자료도 수집하였다.

3.자료분석

비참여관찰과 면담을 통해 수집되어 최종적

으로 전사․기록된 자료는 크게 세 단계에 거쳐

분석(Miles & Huberman, 1994)이 이루어졌다.

첫째는 자료의 개방 코딩(open coding) 단계로,

이는 전사된 자료들을 읽으면서 반복적으로 나

타나는 부분과 연구에 관련된 주제나 의미를 내

포한다고 생각되는 부분을 대표적인 용어(코드)

로 명칭하고, 그 용어(코드)별로 나누어 자료를

정리하는 작업을 말한다. 예를 들면, 연구 참여

자인 F교사가 다문화교육에 대해 어려움을 언급

한 부분은 ‘다문화교육의 어려움’으로 부호화되

었으며, E교사가 외부의 지원과 지지를 바라는

내용을 언급한 경우는 ‘외부자원의 지원 요청’

으로 부호화되었다. 둘째는 코딩과정을 거쳐 정

리된 자료를 바탕으로 주제를 발견하는 단계이

다. 이 단계에서는 도출된 코드들 중에 서로 연

관이 있거나 연결되는 코드들 간의 관계를 분석

하고 코딩된 자료들을 반복적으로 읽어가며 그

자료들이 내포하는 함축된 의미나 특징, 패턴을

찾아보는 과정 등을 거쳤다. 셋째는 주제 확정의

단계로 찾아낸 주제들을 뒷받침할 만한 증거들



유아 교실 내 다문화교육 수행에 대한 교사 인식 및 실제 7

- 183 -

을 자료로부터 찾아보고 또한 이 주제에 반하는

자료는 없는지 다시 확인한 후, 최종주제를 확정

하였다.

한편, 연구의 타당도와 신뢰도를 높이기 위하

여 본 연구는 삼각검증 방법(triangulation proto-

cols)을 사용하였다. 첫째, 방법론적인 삼각측정

으로 본 연구에서는 교실 내 일과생활의 비참여

관찰, 교사와의 면담, 교사의 저널 및 기타 문서

자료 등을 수집하여 해석하였다. 둘째, 구성원

검토(member check)로 연구자들 간의 검토 및

연구 참여자인 교사들의 검증을 받았다. 셋째,

동료 검토(peer examination) 과정으로 유아교육

전문가이자 질적 연구 경험자 2인에 의한 연구

방법, 해석 및 분석 등에 관한검토 과정을 거쳤다.

Ⅲ.연구결과 및 해석

1.다문화교육 수행에 대한 유아교사의 인식

다문화교육 수행에 대한 유아교사의 인식은

교실 내 실제 생활에 직접적인 영향을 줄 수 있

으므로 그 중요성은 크다고 할 수 있다. 특히 다

문화교육에 대한 교사교육이 제대로 이루어지

고 있지 않은 현실 속에 본 연구 참여자인 교사

들은 다문화교육에 대한 오개념을 형성하고 있

거나 실제 수행에 있어 어려움 등을 겪고 있었

다. 다문화교육을 수행하는 것에 대한 연구 참여

자들의 인식은 다음과 같다.

1)교실 내 다문화가정 유아의 존재유무와 교

사 경험에 따라 결정되는 것

교사들은 다문화교육의 개념에 대해 일반적

으로 편견이나 선입견의 제거, 다양성 수용, 인

종, 성, 계층 등에 상관없이 평등한 교육, 사회

내 불평등의 발견 및 이를 개혁하기 위한 능력

증진의 교육 등으로 인식한다(Park & Lee, 2008;

Yoon, 2011). 하지만 이에 반해 다문화교육을 수

행함에 있어서는 이러한 인식이 적절하게 적용

되지 않는 것으로 보인다. 즉, 교사들은 다문화

교육 수행의 필수조건이 교실 내 다문화가정 유

아의 유무로 생각하고 있었으며, 이는 곧 다문화

교육을 행함에 있어 전제되어야 하는 것이 다문

화가정 유아의 존재임을 의미한다.

A교사：저는 작년이랑 재작년에 다문화가정 아

이를 맡았었구요, 올해는 저희 반에 없어요.

제가 생각했을 때 다문화교육은 다문화가정

유아가 교실에 있을 경우 실시하고, 없을 경

우에는 실시하지 않아도 된다고 생각해요.

(2011. 5. 26. A교사, 면담)

E교사：저는 다문화가정 아이들을 맡아 본 경험

이 없어요. 제 생각에는 다문화가정 아이들

이 교실에 없는데 굳이 다문화교육을 실시

할 필요는 없다고 생각해요. 있을 때 하고,

없을 때는 하지 않는 것이 더 낫지 않을까

요? 안 그래도 생활주제에 따라 교육해야 할

내용이 많은데 활동이 또 늘어나면 괜히 저

도 힘들고 아이들도 힘들잖아요.

(2011. 5. 20. E교사, 면담)

다문화교육의 개념에 대한 교사들의 인식과

달리 교실 속 다문화교육의 수행 조건 및 교수

내용에 대한 인식은 교실 내 다문화가정 유아의

존재유무에 따라 차이를 보였으며, 이는 다문화

교육에 대한 교사들의 내재되어 있는 인식과 수

행에 관련된 인식의 괴리를 나타낸다. 그리고 E

교사의 경우 유아들에게 교수해야 하는 또 하나

의 내용이자 교실 내에서 실시되어야 하는 단위

활동과 동일시함으로써 다문화교육은 교사와

유아 모두에게 힘든 과제로 인식되고 있었다. 이

는 다문화교육이 선입견이나 편견의 제거, 평등,

다양성 수용, 불평등을 발견하고 이를 전환하기
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위한 노력으로 일상생활 속에서 자연스럽게 이

루어져 아이들로 하여금 체화될 수 있도록 하는

교육이기보다 여러 가지 일회성 활동을 통해 학

습시켜야한다는 인식이 강하게 작용하고 있음

을 보여준다.

그리고 다문화가정의 유아를 담당한 경험이

있는 F교사는 다문화교육이 반드시 필요하다고

인식하고 있었으나, 그렇지 않은 경우는 다문화

교육의 필요성에 대한 인식이 보다 부족한 것으

로 나타났다. 이는 다문화가정 유아를 맡아본 경

험 유무가 다문화교육의 시작이라고 할 수 있는

그 필요성 자체에 대한 인식에 영향을 주고 있

음을 나타내며, 다문화교육 수행에 대한 올바른

인식이 선행되어야 함을 시사한다.

F교사：저는 올해로 3년째 다문화가정의 유아를

담당하고 있어요. 다문화가정의 유아를 만나

고 생활하고, 또 부모님과 면담을 하다보니

다문화교육의 필요성을 더욱 느끼게 되었어

요. …중략… 다문화교육은 해야한다고 생각

해요.

(2011. 5. 12. F교사, 면담)

2) ‘세계여러나라’ 등과같은특정생활주제에

서만 다루는 것

대부분의 유아교사들은 국가 수준의 교육(보

육)과정에 제시되어 있는 생활주제를 중심으로

활동계획안을 작성하여 아이들과 하루 일과를

보낸다. 이러한 측면에서 다문화교육도 여러 생

활주제 중 ‘나와 가족’, ‘가족과 이웃’, 그리고

‘세계 여러 나라’와 같은 특정 주제를 중심으로

수행하거나, 이러한 주제가 선정되었을 때만 시

행할 수 있다고 인식하였다.

C교사：다문화교육은 보통 ‘나와 가족’이나 ‘세

계 여러 나라’ 단원을 할 때 보통 실시한다

고 생각해요. 저도 올 해 처음 다문화가정 유

아를 맡았는데요. 저번 달(5월)에 ‘가족과 이

웃’을 생활주제로 잡으면서 다문화교육과

관련된 여러 가지 활동을 했었거든요. 아마

가을쯤 ‘세계 여러 나라’를 할 경우 더 많이

다루게 되겠죠.

(2011. 6. 2. C교사, 면담)

A교사：2년 동안 다문화가정 유아들을 맡으면서

거의 ‘가족과 이웃’이나 ‘세계 여러 나라’에

관련된 수업을 했을 경우 다문화교육을 한

것 같아요. …중략… 1년 내내 하기에는 좀

어려울 것 같고 2개 정도(가족과 이웃, 세계

여러 나라) 다룰 때 하는 것이 좋을 것 같아

요. 저도 그렇게 했구요.

(2011. 5. 26. A교사, 면담)

다문화교육은 유아교육과정과 연계된 생활주

제 전반에 걸쳐 통합적으로 구성하는 것이 보다

적절함을 시사한 여러 연구(Han, 2007; Kim,

2007; Kim, 2008; Melendez & Beck, 2007)와는

달리 유아교육 현장에서 근무하는 A교사와 C교

사는 다문화교육이 특정 주제 외에 다른 생활주

제에서는 활용되기가 어렵다고 인식하고 있었

으며, 이는 대부분의 다른 유아교사들에게서도

마찬가지로 나타났다. 이러한 사실은 다문화교

육을 수행하기 위하여 생활주제 중심으로 다문

화교육을 이해하려는 유아교사들의 제한된 인식

부터 개선되어야 할 필요성을 시사한다.

3)서로 다른 문화를 이해하고 존중하도록 가

르치는 것

다문화교육을 수행할 때는 대부분의 교사들

이 주로 우리나라와 다른 나라 간 문화에 대한

같은 점, 다른 점의 비교를 통해 서로 다른 문화

를 이해하고 존중하게 하는 데 중점을 두어야

한다고 생각하고 있었다.

G교사：다문화교육은 우리 문화를 존중하고, 또

한 세계 여러 나라들 간의 다양한 문화를 이

해하고 존중하도록 가르치는 것이라고 생각
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해요. 그래서 아이들에게 우리나라와 다른

나라 간의 문화의 같은 점, 다른 점을 소개하

고 이를 이해하고 존중하는 거죠. …중략…

각기 다른 나라의 음식이나 옷이나 놀이나

특별한 날 등을 소개하고……

(2011. 6. 16. G교사, 면담)

B교사：한국의 김치와 인도의 카레, 이태리의

피자, 일본의 초밥 등을 소개하고 같은 점,

다른 점을 생각해보고, 또 이들이 자신들의

나라 음식을 즐기는 모습을 동영상으로 보

여주는 것도 좋을 것 같아요. 또 요리활동을

계획하여 직접 만들어보는 것도 좋고, 조형

활동도 괜찮구요. 음악에 맞추어 신체표현을

해보는 것도 좋을 것 같아요. 그러면 서로 다

른 문화에 대해 더 이해하고 존중하는 마음

이 생기지 않을까요?

(2011. 4. 28. B교사, 면담)

또한 위의 면담에서도 나타나듯이 교사들은

다문화교육의 수업이 서로 다른 문화 특히, 유형

의 문화인 전통의상, 놀이, 음식, 춤 등을 소재로

한 활동중심의 형태로 이루어지는 것이 더욱 바

람직하다고 인식하고 있었다. 즉, 서로 다른 유

형의 문화를 비교하고 분석해봄으로써 유아들

이 문화의 다양함을 알고 이해할 수 있다는 것

이다. 이는 유아들로 하여금 문화의 다양성을 알

게 하여 이를 이해하고 존중하도록 하는 교사들

의 의도도 있으나 다른 한편으로는 다문화교육

에 대한 교사들의 인식이 다양성에만 초점이 두

어지고 있으며, 하나의 문화를 그 나라 혹은 그

민족의 절대적이고 일반화된 문화로 간주하는

인식의 경향성을 반영하기도 한다. 즉, 교사들은

문화라는 개념을 역동적이고 지속적인 변화과

정으로 이해하기보다 정태적이며 부동(不動)의

것으로 인식하고 있기 때문에 다문화 교육내용

으로 과할만큼 문화의 다양성이 강조되고 있음

을 알 수 있다.

4)수행의 어려움 때문에 별도의 노력이 필요

한 것

현재 다문화가정의 유아를 담당하고 있는 교

사들의 경우 이미 본인들은 다문화교육을 실제

로 수행하고 있으나 실천 역량 및 실천 방법 등

에 대해 자신 없어 하였고 어려워하였으며, 자신

이 잘 하고 있는지에 대해 의구심을 표하였다.

특히 다문화교육에 대한 교사교육의 부재, 경험

의 부족, 지식⋅기술과 같은 개인적 역량 부족

등의 이유로 어려움을 토로하였는데, 다음의 교

사와의 면담 내용이 이를 말해준다.

F교사：저희 반에는 현재 다문화가정의 유아가

1명이 있고, 저는 올해로 3년 째 다문화가정

유아를 담당하고 있어요. 그래서 실제 다문

화교육을 나름 한다고 할 수 있으나 늘～지

식의 부족함과 기술적 문제, 교육방법적 문

제 등에서 어려움을 겪고 있어요. ‘과연 나는

다문화교육을 잘 하고 있을까?, 어떻게 가르

치는 것이 아이들에게 더 도움이 될 수 있을

까?’하는 고민도 하곤해요. …중략…더노력

하면 제 자신에게도 여러모로좋을 것 같아요.

(2011. 5. 12. F교사, 면담)

C교사：저는 올해 처음으로 다문화가정 유아를

담당했어요. 그래서인지 아직 경험도 부족하

고, 관련 연수를 받아본 적도 없어서인지 항

상 뭔가 부족하다는 느낌을 많이 받아요. 그

래서 다문화 관련 책도 찾아보고 활동자료

집도 보고 있는데 아직 잘 모르겠어요. 그래

도 이렇게 하다보면 점점 나아지겠죠.

(2011. 6. 2. C교사, 면담)

한편, 교사와의 면담에서도 나타나듯이 교사

들은 다문화교육에 대한 필요성을 인식함과 동

시에 스스로 자기 반성 및 더 나은 수업을 위해

고민하고 정보 수집을 하는 등 개인의 다문화

역량 증진을 위해 노력하고 있음이 드러났다. 특

히 현재 자신들이 다문화교육에 대해 잘 모르기

때문에 여러 가지 방법을 동원하여 노력을 하다
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보면 더 바람직한 방향으로 나아갈 수 있고, 스

스로의 역량도 증진될 수 있을 것이라는 기대를

갖고 있었다.

5)교실 운영을 위한 외부 지원이 필요한 것

일반적으로 교사는 교실을 운영함에 있어서

자신의 역량에 대해 부족함을 느끼게 되면 동료

교사나 주변 인사들에게 그 고민을 터놓고 함께

해결책을 찾는 경우가 많다. 다문화교육을 수행

하고 있는 교사들 또한 현재 다양한 다문화 교

사교육이 이루어지지 않고 있는 현실에서 수업

상의 어려움을 해결하기 위해 외부로부터 물

적․인적 지원을 받고 싶어 하였다. 특히 다문화

가정 유아를 담당해 본 유경험 교사들이 이를

더욱 강하게 느끼고 있었다.

A교사：작년에 맡았던 다문화가정 아이가 적응

을 좀 어려워해서인지 더 신경이 쓰이고 많

이 어려웠어요. …중략… 누군가 좀 도와줬으

면 했는데, 옆 반 선생님도 거의 저랑 비슷한

수준인 것 같고…(웃음) 그래서좀아쉬웠어요.

(2011. 5. 26. A교사, 면담)

F교사：다문화교육 같은 경우 통합교육이나 다

른 교육에 비해 연수도 거의 없는 편이라 더

힘든 것 같아요. 그냥 교사 스스로 알아서 하

라는 경우가 많죠. 그래서인지 교사들 서로

가 서로에게 별 도움이 되지 않는 것 같아요.

…중략… 외부에서 전문가들이 와서 컨설팅

같은 것을 좀 해주면 좋을 것 같아요. 유치원

의 경우 다문화는 잘 모르겠지만 음악이나

미술활동 같은 경우 그런 시스템이 이루어

지고 있는 걸로 알고 있거든요. 다문화교육

도 그러면 좋지 않을까요?

(2011. 5. 12. F교사, 면담)

D교사：다문화교육에 대한 교사 연수를 받은 적

이 있긴 하지만, 너무 많은 선생님들을 대상

으로 강의식 수업이 진행되다보니 실제로

교실에서 어떻게 교육을 해야하는지에 대해

잘 모르겠더라구요. 설명을 들었을 그 때는

응～하고 고개도 끄덕이며 들었지만, 막상

수업을 하려고 하니 어떻게 해야할 지 막막

했어요. 제 수업을 실제로 보신다거나 하는

것은 많이 부담도 되고 부끄럽지만, 외부에

서 전문가 선생님들이 오셔서 봐 주고, 또 조

언도 해주시면 좋을 것 같아요.

(2011. 6. 10. D교사, 면담)

위의 면담에서도 알 수 있듯이 교사들은 보다

다양한 형태의 다문화 교사교육이 이루어지고

있음을 바라고 있으며, D교사의 경우 대규모 집

단 연수 형태의 강의식 수업보다 개별적 혹은

자신이 속한 기관의 교사들을 대상으로 하는 적

극적 수업의 지도 방식을 원하고 있었다. 그리고

현재 어린이집 교사인 F교사는 유치원 교사를

대상으로 이루어지는 지역 교육청 중심의 전문

가 컨설팅과 같은 교사교육 방법이 어린이집에

서도 이루어지길 기대하고 있었다. 이는 보다 적

극적이고 실제적인 교사교육의 방법 요구 및 유

아교육기관의 형태에 따라 주관 행정 부처가 달

라 교사교육도 이분화되어 있는 문제점을 지적

하는 것이기도 하다.

2.유아교실 속 다문화교육의 실제 현상

유아교사가 어떻게 다문화교육을 실시하는지

를 알아보기 위해서는 교실 내 일과생활의 지속

적인 관찰을 필요로 한다. 그리고 이러한 관찰을

통해 다문화교육의 실제를 알고 대안이나 개선

점을 구안하는 것은 교육 현장에 실제적 도움이

될 것이다. 본 연구에 참여한 C교사와 G교사가

담당하는 유아교실 속 다문화교육의 실제현상

은 다음과 같다.

1)일반화된 동화주의적 접근

일반적으로 한 사회에 주류 집단과 비주류 집

단이 있을 경우 많은 사람들은 비주류 집단인
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소수집단의 독특성, 고유성의 수용 및 인정보다

는 주류문화로의 동화를 의도적으로 요구하는

경우가 많다. 이러한 현상은 본 연구에 참여한

학급에서도 마찬가지였는데, 이는 ‘주류문화 +

타문화A + 타문화B + 타문화C = 주류문화(소수

집단의 고유성이 녹아 없어짐)’의 표현(Castagno,

2009)으로 설명될 수 있다. 다음은 한국의 대표

적 문화인젓가락문화에 관련된 대표적 사례이다.

유환：김주혜! 니는 왜 맨날 젓가락 안 들고 오

는데?

주혜：몰라. 우리 엄마는 이것(숟가락, 포크)만

넣어 주는데.

창민：느거 엄마한테 젓가락 달라고 해라. (주혜

모둠 가까이 교사가 다가오자 교사를 보며)

선생님! 김주혜는 젓가락 맨날 없어요.

교사：주혜야! 엄마한테 내일 젓가락 넣어달라

고 해. 선생님도 엄마한테 전화해 줄테니까.

주혜：(힘없는 목소리로) 네.

(2011. 6. 15. 햇살반, 비참여관찰)

햇살반은 만 5세반으로 대부분의 아이들이 점

심을 먹기 위해 집에서 숟가락과 젓가락을 들고

온다. 하지만 매일 숟가락과 포크를 들고오는 주

혜에게 아이들과 교사는 한국인이 일반적으로

사용하는 젓가락으로 교체하기를 요구하였다.

주혜 어머니는 필리핀인으로 가정에서 거의 젓

가락을 사용하지 않기 때문에 점심식사를 위해

주혜에게 젓가락이 아닌 포크를 넣어주었지만,

이를 인정하지 않는 햇살반 교사와 유아들은 주

류인 한국 문화(젓가락 사용)로의 동화를 강요

하고 있었다. 이는 주류집단의 구성원들이 자신

의 문화적 시각으로 다른 문화를 보는 ‘무의식

적인 장님(Gollnick & Chinn, 2006)’으로 전락함

이자 소수집단의 사람들이 반드시 주류집단의

가치와 규범을 따라야만 한다는 동화의 압박을

가함을 의미한다.

Yoon & Kyun(2011)과 Cho, Park, Sung, Lee,

& Park(2010)의 연구에서도 교사들의 실제 교실

양상은 동화주의적 접근의 사용이 나타났으며,

본 연구 결과도 마찬가지였다. 이는 아마도 우리

나라 사회 전반에 지금도 만연한 뿌리 깊은 단

일민족중심의 사고(Han & Han, 2007; Jang,

2010; Kim, Chung, & Lee, 2010)와 선진국에 대

한 선망, 후진국에 대한 무시를 나타내는 문화에

대한 이중성(Jang, 2010)이 유아교실 내에도 이

미 깊숙이 녹아들어 있음을 의미한다.

2)전통 문화 소개와 이해 중심의 활동

약 4달에 걸친 교실 관찰 기간 동안 미소반과

햇살반의 생활주제는 5월의 경우 모두 ‘가족과

이웃’이었으며, 6월은 각각 ‘운동’과 ‘바람과 공

기’였고 7월에는 모두 ‘여름의 날씨’, 8월에는

각각 ‘빛과 그림자’와 ‘과일과 채소’였다. 그리고

다문화교육은 ‘가족과 이웃’의 주제에서만 다루

어졌으며, 수업을 할 때에도 나라별 전통의상,

전통놀이, 명절, 춤 등과 같은 그 나라의 전통문

화에 대한 소개 중심으로 진행해나갔다. 관련 사

례를 살펴보자.

교사：미소반! 우리 어제 어떤 활동 했는지 기억

나요?

아이들：네～ 친구들 가족 소개했어요.

교사：그래요. 우리 친구들 모두 자기 가족들을

소개했었다. 그죠?

오늘은 우리 반에 준민이도 있고 하니 베트

남에 살았던 옛날 할아버지, 할머니들이 입

었던 전통 옷에 대해 살펴보도록 해요.

(베트남 전통 의상을 입은 사진을 여러 장

보여주며) 이건 베트남 사람들이 옛날에 즐

겨 입었던 옷이야. 이 옷 이름은…… …중

략… (옷에 대해 약 25분 정도 설명함).

(2011. 6. 21. 미소반, 비참여관찰)

미소반 교사는 유아들이 자신의 가족을 소개

한 활동의 확장활동으로 준민이와 준민이 부모

의 출생지인 베트남과 베트남의 전통의상에 대
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해 소개하는 시간을 가졌다. 하지만 이 수업은

베트남에서 나고 자란 준민이 부모조차 평소에

잘 입지 않아 다소 낯설 수 있는 베트남의 전통

의상을 수업에서 장시간 단편적 지식 전달 위주

의 관광식 교육과정 운영 형식으로 소개하였음

을 알 수 있다. 나아가 다문화와 관련하여 유아

들이 일상생활이나 주변에서 경험할 수 있는 내

용이 아니라 유아들의 경험상 생소할 수 있는

다른 나라 전통문화의 이해를 주 내용으로 하는

이야기나누기 활동이 이루어지고 있었다.

다문화교육의 실제에 있어서 이야기나누기

활동 시간에 주로 유아교사들은 문화의 겉모습

만을 소개하는데, 이러한 방법은 개념과 지식 위

주의 단편적 교육이 될(Kim & Park, 2011) 가능

성이 크다. 또한 유치원 교사가 활동계획안을 작

성할 때 많이 참고하는 유치원 교육활동 지도서

의 생활주제에 나타난 다문화교육 내용이 다소

고르지 않은 경향(Kim & Park, 2011)은 적절한

다문화교육을 실시하기 어렵게 만드는 요인이

될 수 있다. 이처럼 현장의 다문화교육 수업의

실제는 교사의 개인적 특성, 교실 내 유아들과

이들 부모의 특성 및 정부에서 보급한 교육활동

지도서 등 다양한 요인의 영향을 받으므로 올바

른 다문화교육의 실시를 위해 그 맥락적 특성을

충분히 이해할 필요가 있다.

3)문화간유사점과차이점에초점을두는교수

유아교실에서 교사들이 가장 빈번히 행하는

다문화교육의 실제 활동은 교사들의 인식에서

도 나타난 바와 같이, 주로 전통의상, 음식, 춤,

언어 등을 소재로 우리나라와 다른 나라의 같은

점과 차이점을 알아보는 것이었다. 다음은 햇살

반에서 나타난 사례이다.

지유：선생님! 미연이 벨리댄스 배운대요.

교사：그래. 선생님도 미연이 엄마한테서 들었어

요. (미연이를 보고) 미연아! 벨리댄스 재미

있니?

미연：(웃으며) 네.

교사：그런데, 벨리댄스가 어느 나라 춤인 줄 아

니?

미연：인도춤이요.

교사：그래. 벨리댄스는 인도 사람들이 추는 춤

이지. 벨리댄스는……

(2011. 6. 24. 햇살반, 비참여관찰)

(며칠 후 부채춤을 음악에 맞춰 춰본 후)

교사：그런데 벨리댄스하고 우리나라 부채춤하

고 비슷한 점은 무엇이 있을까? …중략…

교사：그럼 다른 점은?

(2011. 6. 24. 햇살반, 비참여관찰)

위의 두 사례는 햇살반 교사가 우리나라의 전

통춤과 인도의 전통춤에 대해 소개하고 신체표

현 활동을 해본 후 유사점과 차이점을 유아들에

게 질문하고 있는 상황이다. 교사는 유아들에게

문화의 다양성을 이해시키기 위해 우리나라와

인도의 서로 다른 춤을 알아보고 직접 몸으로

표현해본 후 유아들이 문화의 유사점과 차이점

을 알 수 있도록 해주려고 하였다. 즉, 다문화교

육의 활동 수행에 교사들은 대부분 서로 다른

유형의 문화 간의 유사점과 차이점을 강조하는

교수방법이 효과적이라고 인식함으로써 실제

수업도 그러한 인식을 반영하고 있었다.

이러한 문화 간 유사점과 차이점에 초점을 두

는 활동들은 대부분 인지주의식 접근으로의 교

육이나 수행 자체에 의의를 두는 일회성 활동

중심으로 이루어졌으며, 이는 이론 및 지식 위주

의 수업을 중요시하는 한국 사회의 교육에 대한

접근 방식이라는 맥락적 특성에 기인된 것으로

보여진다. 따라서 교육 실천의 궁극적인 목표 재

설정 및 교수 방법론적 개선이 시급히(Jung, 2009;

Lee, Ramsey, & Sweeney, 2008) 이루어져야 할

것이다.
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4)문화적 특수성의 수용과 억압 사이를 넘나

드는 일상

교사들은 다문화가정 유아의 문화적 특수성

을 수용하면서도 때로는 억압하려는 양가적 반

응을 포함한 다소 일관적이지 못한 발화나 행동

을 나타냈다. 예를 들어, 부모가 베트남 출신인

준민이의 경우 피부색이 또래에 비해 많이 검은

편이었는데, 유아들이 준민이의 피부 색깔을 보

고 “선생님! 신준민은 얼굴이 너무 까매요. 이상

해요.(2011. 8. 22. 미소반, 비참여관찰)”라고 이

야기하였다. 이 때 교사는 준민이의 부모님이 베

트남 사람이기 때문에 준민이의 피부가 다소 검

다고 이야기하면서 문화적 특수성으로서 외모,

생김새의 차이 및 타문화 존중에 대한 설명을

하였다. 하지만 점심시간의 교사의 반응은 이와

는 달랐다.

교사：(음식을 먹지 않고 긁적거리고 있는 준민

이를 보며) 신준민! 미소반 친구들은 모두

밥이랑 국이랑 반찬을 잘 먹어야 해. 친구들

봐! 잘 먹고 있지? 남기면 안 돼. 꼭꼭 씹어

삼키세요.

준민：(고개를 숙이며 한 숟갈을 떠서 입으로 가

져감).

(2011. 8. 22. 미소반, 비참여관찰)

그리고 다음은 위 사례에 대한 준민이 담임교

사의 생각을 이야기 나눈 면담 내용이다.

교사：준민이의 경우, 한국 음식이 평소 자기 입

에 맞지 않나봐요. 어머니 면담을 저번에 했

을 때 집에서 자주 베트남 음식을 먹는다고

하더라구요. 이해는 됐어요. 제가 만약 베트

남을 가더라도 밥과 김치, 그 외 반찬들을 주

식으로 먹을 것 같거든요. 아마 준민이 부모

님도 베트남에서 자주 먹었던 특유한 향신

료나 나뭇잎 등이 들어간 음식을 자주 먹나

봐요. 그런데, 여긴 한국의 유치원이고 또 한

식이 식단의 주를 이루니까 먹기 싫어도 조

금은 먹어야겠죠. 그리고 몇 명 아이들을 위

해 그 음식을 준비할 수도 없고, 또 준민이는

양도 많지도 않아요. …중략… 저도 아직은

잘 모르겠어요. 준민이를 보면서 어쩔 때는

다른 문화를 수용하면서도 또 어쩔 때는 안

그러고 있거든요.

(2011. 8. 22. 미소반 교사, 면담)

위 사례에서도 알 수 있듯이 부모가 모두 베

트남인인 준민이는 평소 집에서도 베트남 음식

을 즐겨 먹고 있는 아이였다. 유아교실의 점심시

간에 나오는 음식들은 대부분 한식으로 준민이

가 즐겨먹는 베트남 음식과는 다소 다른 음식들

이 종종 나왔으며, 이 때문에 준민이는 음식을

잘 먹지 않으려고 하는 날이 많았다. 교사는 소

수집단 아이들을 위한 개별적 음식 준비는 어려

우며, ‘미소반 아이들’이라는 주류 집단의 전체

성을 강조하여 한식 위주로 제공되는 점심 먹기

를 강요하고 있었다. 또한 다문화교육을 실제로

행함에 있어서 아직 확고한 태도를 형성하지 못

한 채 갈팡질팡하는 교사의 일상적 행위는 유아

의 문화적 특수성을 고려하는데 있어서 수용과

억압 사이를 넘나드는 현상으로 해석될 수 있다.

따라서 앞으로 다문화 또는 다문화교육에 관한

교사들의 적절한 학습을 통해 뚜렷한 소신과 철

학이 반영되는 실제가 기대된다.

5)문화 결핍 모델에 의한 개별화 적응 교육

다문화가정 구성원들에게 한국어와 한국문화

에 대한 적응과 같은 일차적 문제해결에 힘을

쏟는 시혜적 차원의 다문화가정 정책과 지원에

서도 볼 수 있듯이(Chung, 2009), C교사와 G교

사는 모두 다문화가정의 유아들이 문제가 있으

므로 이를 해결해주기 위한 도움이 필요하다는

문화 결핍 모델(cultural deficit model)의 관점에

서 이들을 바라보고 있었다. 다음은 C교사와 G

교사의 면담 내용 중 일부이다.
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C교사：윤경이의 경우 어머니께서 한국말이 유

창하지 않은 편이어서 그런지 윤경이도 또

래 유아들에 비해 한국말이 좀 서툰 편이에

요. 그래서 따로 틈틈이 한글을 가르치기도

했구요. 김치 같은 (한국)음식을 잘 못 먹어

서 일부러 제 옆으로 나오라고 해서 밥을 함

께 먹은 적도 있어요. 그래도 이제 한국에서

살 한국 아이인데 적응을 잘 해야 하잖아요.

…중략… 개별적으로라도 제가 도와줘야 할

것 같아서요.

(2011. 7. 4. 미소반 교사, 면담)

G교사：주혜는 내년에 초등학교를 가야 하기 때

문에 요즘 부쩍 어머님도 그렇고 저도 주혜

한글 공부나 산수 공부에 신경을 쓰는 편이

에요. 다른 일반 아이들보다 조금 뒤처지는

것 같기도 하고, 그래서 학습지를 할 경우

1：1로 제가 봐줄 때가 많아요. …중략… 그

런데 얼마 전에 자기 혼자 열외 되어 공부하

는 듯한 느낌을 받았나봐요. 좀 부끄럽고 혼

자 문제를 풀고 있으니까 기분이 안 좋다고

하더라구요. 이제 혼자 공부시키는 것에 대

해 좀 신경을 써야할 것 같아요.

(2011. 5. 19. 햇살반 교사, 면담)

C교사는 윤경이가 다문화가정의 유아이므로

일반 한국인 유아들보다 한국말에 서툴고 한국

음식을 잘 먹지 못한다는 것을 사회적 부적응과

연관시켜 생각하였다. 이에 윤경이에게만 별도

로 한글을 1：1로 가르치거나 음식을 먹을 때

자신의 옆에 앉혀서 식사 지도를 하는 등 주류

집단으로의 빠른 편입과 적응을 위해 다문화가

정 유아들에게 개별화된 교육을 실시하고 있음

이 나타났다. G교사 또한 현재 만 5세인 주혜가

내년에 초등학생이 되므로 이를 대비하여 학습

지로 한글과 산수 공부를 개별 지도하고 있었으

며, 다른 또래에 비해 더 많은 관심과 주의를 기

울이고 있었다. 하지만 이러한 문화 결핍 모델에

바탕을 둔 개별적 관심과 지도는 주혜와 같은

다문화가정 유아들에게 경우에 따라서는 열등

감과 소외감이라는 또 다른 적응의 문제를 야기

할 수 있으므로 교사들의 세심한 주의가 요구된다.

Ⅳ.논의 및 결론

본 연구의 결과를 요약하고 논의를 하면 다음

과 같다. 첫째, 교사들은 자신의 교실에 다문화

가정 유아가 존재하면 다문화교육을 수행해야

하고 그렇지 않으면 수행하지 않아도 된다고 인

식하고 있었다. 이는 다문화교육은 다문화 배경

을 가진 학생이 많은 학교에서만 시행해야 한다

는 다문화교육에 대한 교사들의 오개념을 연구

한 Pang(2005)의 연구와 맥을 같이 한다. 또한

다문화가정 유아를 담당해본 경험이 있는 교사

는 다문화교육이 반드시 필요하다고 생각하고

있었으나 그렇지 않은 경우 그 필요성을 강하게

느끼고 있지 않았는데, 이는 다문화가정 유아의

담당 경험 유무에 따라 교사의 다문화 관련 교

육실제의 차이가 나타난 Jung과 Chang(2009)의

양적 연구와도 맥을 같이 한다. 다문화 가정 유

아를 담당해 본 경험은 다문화교육의 필요성 인

식에서부터 교육 실제에 이르기까지 영향의 폭

이 크므로, 다문화교육에 대한 구체적 사례 중심

의 직전 및 현직 교사교육의 필요성을 시사한다.

다문화교육에 대한 교사들의 지식 및 기술, 자

신감 부족 문제의 해결 방안으로 무엇보다 시급

하고 중요하게 다루어져야 할 것은 다문화교육

에 대한 다양한 형태의 교사교육이다. 선행연

구 중 다문화교육에 대한 교사연수의 요구도를

조사한 Yoon(2011)의 연구에서는 연구대상 중

90.5%의 교사들이 연수에 참여하겠다는 의사를

밝힌 바 있으며, 본 연구의 참여자들도 연수를

포함한 다문화 교사교육의 실시를 원하였다. 특

히 교사교육의 형태에 있어서는 대집단으로 이

루어지는 강의식 연수보다 개별 혹은 자신이 근
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무하는 기관의 교사들을 대상으로 하는 적극적,

실제적 교사교육을 바라고 있었다. 가령, 다문화

교육 실천을 위한 실제적 교사 연수의 강화, 유

아교사를 위한 전문가 컨설팅의 도입, 뜻을 같이

하는 교사들의 소모임인 교사공동체나 연구회

결성, 교사 스스로의 실행연구, 교사와 슈퍼바이

저간의 협력 및 유아교사와 전문가가 함께 하는

협력적 실행연구 등을 그 예로 들 수 있다. 이러

한 방법은 여러 선행연구(Chi, Jung, Kim, Kim,

Chae, & Kim 2006; Gollnick & Chinn, 1990;

Goodwin, 1997; Grant & Tate, 1995; Kim, 2011;

Milner, 2006; Ryu & Yang, 2009; Sleeter, 2005;

Souto-Manning & Mitchell, 2010; Study meeting

for methods of multi cultural education, 2010;

Vietze & Hildebrandt, 2009; Yang, 2010; Yoon

& Kyun, 2011)에서 제언한 바 있으며, 본 연구

자들도 제언하는 바이다. 또한 다문화교육의 필

요성과 적절한 방향성을 인식하지 못한 다문화

가정 유아를 담당해본 경험이 없는 교사에게는

관련 인식의 전환과 정립을 위한 교육 기회의

제공이 이루어져야 할 것이다.

둘째, 교사와의 면담 및 교실 관찰을 통해 볼

때 유아들을 대상으로 한 다문화교육은 단지 전

통의상이나 놀이, 음식, 주거 형태 등 제한된 문

화 현상의 다양성에 초점을 두고 ‘가족과 이웃’,

‘우리나라와 세계 여러 나라’ 등의 특정 생활주

제 내에서 다루어지는 등 유아들의 직접적인 생

활 경험과 연계하는 접근의 부족함이 드러났다.

물론 유아들을 대상으로 하는 교육내용에 유형

문화의 다양성을 강조하는 것이 잘못된 교육방

법은 아닐 것이다. 문제는 나와 다른 사람을 비

교하거나 자신이 속한 문화와 타문화를 비교하

는 데 그치고 암기식 교수법 위주의 인지 중심

교육, 실시 자체에 의의를 두는 일회성 활동 방

법이 주를 이룬다는 것이며, 이는 다문화 시민

이 없는 다문화교육을 실시하고 있다는 Hwang

(2010)의 연구와 맥을 같이 한다. 이에 앞으로의

교실 내 다문화교육의 실제는 문화가 왜 서로

다를 수밖에 없는지에 대한 역사적 배경과 맥락

을 이해하고 진정 존중할 수 있는 방안을 교사

와 유아가 함께 찾으며, 타문화나 소수집단의 관

점에서 바라볼 수 있는 시선을 키우는 데 초점

을 두어야 할 것이다.

그리고 연구결과에 나타난 다문화교육에 대

한 유아교사들의 인식 및 실제를 통해 볼 때 교

사들이 생각하는 문화의 개념에 대한 오류 수정

이 필요하다. 전 세계적으로 국제적 교류가 더욱

빈번해지고 모든 사건들이 시공을 초월하여 넘

나들면서 공유되고 있는 현대사회에서 문화는

더 이상 특정 집단이나 공간에 국한된 정태적인

것이 아닌 유동적인 네트워크에 의해 생성, 변화

되는 동태적인 것(Han & Han, 2007)으로, 한 자

리에 머물러 존재하는 것이 아니라 서로 다른

문화와 ‘만나고, 부딪치고, 교류하고, 갈등하는’

과정을 지속적으로 겪음으로써 새롭게 형성(Koo,

Park, & Seol, 2010)되고 있다. 하지만 본 연구의

참여자인 교사들은 대부분 문화를 정태적이고,

변화하지 않고, 단순히 물질적인 것으로 바라보

는 기존의 민족문화 중심의 근대적 인식론에 기

초하여 이해하고 있기 때문에 수업 실제 또한

앞에서 언급한 바와 같이 나타난 것으로 보인다.

따라서 문화의 개념과 의미에 대한 유아교사들

의 인식 개선을 위해 교사교육의 내용으로 문화

의 개념 이해가 반드시 포함되어야 한다.

셋째, 유아교사들은 비주류 문화를 가진 아이

들의 특성을 주류의 문화에 동화시키거나 용해

시키려는 모습 즉, 유아들의 문화적 특수성을 억

압하려는 현상과 함께 이를 수용하려는 양가적

모습을 나타냈다. 이는 다문화가정 유아들과 교

사가 점심시간을 통해 경험하게 되는 특성을 파
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악한 Yoon과 Kyun(2011)의 연구결과에 의해서

도 지지되는데 일반적으로 한국 사회에는 동질

성을 기초로 구성된 문화에는 익숙하나 다양성

에는 익숙치 않으므로 문화적 다양성을 다소

부정적으로 바라보는 시각이 팽배해있는(Kim,

Chung, & Lee, 2010) 동시에 급성장한 다문화

사회 속에서 기존의 근대적 인식론을 벗어난 문

화 이해의 시각이 함께 자리잡고 있음을 짐작케

한다. 다시 말해 다문화 사회의 급속한 도래에

대해 우리 사회 전반이 준비를 제대로 하지 못

한 문제가 유아교실의 교육 실제에도 그대로 반

영된 결과라 할 수 있다. 따라서 다문화 사회로

의 변화를 받아들이기에 앞서 다문화 사회로의

진입을 환영하기 위한 정치, 경제, 법, 교육 등

다방면의 노력이 필요하며, 특히 유아교육계와

현장에서는 문화적으로 적절한 교수방법을 활

용할 수 있는 역량있는 교사, 비판적이고 반성적

성찰이 가능한 교사의 배출에 우선적으로 노력

을 기울여야 할 것이다.

넷째, 다문화교육의 실제를 알아보기 위해 C

교사와 G교사의 교실을 관찰한 결과 두 교사 모

두 다문화가정 유아를 문화적 결핍모델(cultural

deficit model) 관점에서 다문화가정 유아들에게

개별화된 교육을 실시하고 있었다. 유아교실 내

에 이루어져야하는 진정한 의미의 다문화교육

은 특정 집단이 아닌 모두를 위한 교육이며, 다

양한 문화가 모두 가치로움을 인식하도록 하고

(Mo & Hwang, 2007), 사회 정의와 평등, 민주사

회 구현 등을 목적에 두는 것을 말한다. 이러한

측면에서 볼 때, 다문화교육은 다문화가정 유아

들에게만 실시하는 개별화된 교육이 아닌 사회

구성원 모두를 위한 의식 교육이라 할 수 있다.

Lee(2011)는 최근 한국 사회에 나타난 다문화

에 대한 과도한 애정과 관심 탓에 다문화가정

구성원들이 국가와 조국까지 잊어버리는 정체

성 망각 증세가 나타나고 있음을 우려한 바 있

다. 또한 2011년 7월 ‘다민족정책과 지역적

과제’라는 주제의 학술대회(Institute for Social

Science Research Pusan National University,

2011)에서 토론자로 참석한 파키스탄 출신의 한

노동 이민자는 자신들에게 주어지는 과도한 관

심이 때로는 부담스러우며, 자신의 자녀들이 학

교에 남아 개별화 교육을 받는다는 것이 오히려

소외나 차별로 여겨질 때가 있다고 하였다. 이는

다문화가정이나 다문화가정 구성원들을 바라보

는 한국 사회 구성원들의 인식 전환이 조속히

이루어져야 함을 시사하며, 이를 바탕으로 진정

한 다문화 교육이 이루어지는 단초가 마련될 수

있음을 의미한다.

교사의 인식 전환에 더하여 무엇보다 교사들

은 다문화가정의 유아가 자신의 반에 있기 때문

에 다문화교육을 실시하는 문제해결 수준의 접

근을 넘어서 오늘날 우리 사회의 유아들을 위해

진정 ‘무엇을, 어떻게, 왜 가르치고 배워야 하느

냐’에 대한 진지한 고민과 반성적 사고도 필요

할 것이다. 또한 다문화교육을 위한 방법적 측면

이 부족하다고 여기는 교사에게는 앞서 언급한

수업 개선을 위한 효과적이고 실제적인 다양한

형태의 교사교육을 통해 유아교사들의 다문화

교육 실천 가능성을 높일 필요도 있다.

본 연구는 유아교사들의 심층면담과 교실 관

찰을 통해 다문화교육 수행에 대한 유아교사들

의 인식 및 교육 실제를 살펴보았다. 제한된 유

아교실의 교육 실제에 대한 관찰로 보다 충분한

자료를 얻지 못한 아쉬움은 있으나, 이를 통해

유아다문화교육의 방향, 교사교육 및 지원 체계

의 개발에 대한 기초자료를 제공하였다는데 의

의가 있다. 앞으로 다문화교육을 위한 다양한 교

사교육의 효과 연구나 교사의 다문화교육에 대

한 인식의 전환 및 정립 과정을 면밀히 다룬 연
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구가 필요함을 제언한다.
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