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요약

본 연구는 역량에 대한 영어교육과 학생들의 인식과 요구를 알아보고 분석하여 좀 더 효과적으로 영어교육 
관련 교과역량과 핵심역량강화를 할 수 있는 기초자료를 제공하는 것을 목적으로 한다. 이를 위하여, 핵심역량
에 대한 영어교육과 학생들의 인식과 요구를 알아보고 분석하였으며, 이 결과와 Education 2030 프로젝트, 
2015 개정 영어과 교육과정을 바탕으로 영어교육과의 핵심역량 중심 교육방법을 연구하였다. 주요 결과를 보
면, 영어교육과 학생들은 본인의 역량에 대한 관심이 많으나 어떠한 역량을 강화해야하는지 또는 전공과 연계
하여 어떻게 강화해야 할지는 모르겠다는 학생들이 많았다. 또한 학생들은 핵심역량 중심의 전공 커리큘럼을 
통한, 전공과 연계된 핵심역량 강화에 대한 요구가 높았다. 본 연구에서는 이러한 결과를 바탕으로 대학의 국
가적 요구를 반영한 영어교육전공의 커리큘럼 개발 방향과 커리큘럼, 교수법, 평가 방법을 유기적으로 연계하
여 필요한 역량을 보다 효과적으로 배양 할 수 있는 방안을 제언하였다.

■ 중심어 :∣핵심역량∣영어교육∣교육과정∣학습 프레임워크∣교과역량∣
Abstract

The purposes of this study were to present the learning framework and curriculum direction of the 
English education major and to suggest ways to enhance the English education-related curriculum and 
core competency more effectively. For these purposes, the needs of students in the English education 
department were identified and analyzed. After that, based on these results, Education 2030 Project and 
the 2015 revised English curriculum, the core competency-oriented education method of the English 
education department was proposed. The survey results are as follows: Many students in the 
Department of English Education were interested in their competencies, but did not know what they 
needed and how to actually strengthen them. They wanted to strengthen their competency with a core 
competency-oriented major curriculum. The results of this study, reflecting the national needs and core 
competencies of universities, suggested the direction for the development of the curriculum of the 
Department of English Education. In addition, the curriculum, teaching methods, and evaluation 
methods were organically linked to suggest ways to cultivate the required competencies more 
effectively.
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I. 서 론

국가 교육과정의 원칙과 내용에 부합하고 미래를 대
비하는 교육을 하는 방법 중의 하나인 ‘핵심역량중심 
교육’에 대한 관심은 영어교육이나 영어교사 교육에서
도 예외가 아니다[1-5]. 특히, 미래의 학생들을 교육해
야 하는 예비 영어 교사를 양성하는 전공이나 학과에서
는 국가 교육과정인 「2015 개정 영어과 교육과정」과 
학과 교육과정의 유기적인 연계가 매우 중요하다[1][6]. 
그러나 교과내용과 역량을 효과적으로 연결하여 지도
하는 방법에 대한 정보가 부족한 경우에는 형식적인 역
량중심 교육이 이루어질 가능성이 있다.

교육부의 국책사업을 포함한 다양한 대학평가에서 
뿐 아니라 기업과 사회의 요구에 의해, 핵심역량중심 
교육에 대한 중요성이 강조되고 있으며 이러한 분위기 
속에서 대학에서의 핵심역량 정립 또한 필수가 된지는 
오래이다. 역량중심교육 관련 연구의 경우에도 2010년 
이전까지는 공학교육인증을 대상으로 한 연구들이 많
았으나[7][8], 2010년 이후에는 확대되어 전반적인 대
학평가와 관련된 연구들이 진행되었다[9-11]. 

한편, 역량중심 교육과정의 개발의 경우는 주로 대학
의 차원에서 이루어지거나 교양 영어 교육에서 이루어
진 경우가 많았다[12-15]. 핵심역량 중심 전공교육과정
의 개발이나 연구가 비교적 활발히 이루어지지 않은 이
유 중의 하나는, 핵심역량 중심 교육을 학과별 특성이 
있는 전공 교육과정에 적용시키는 것이 쉽지가 않기 때
문일 것이다. 특히 사범계인 영어교육 관련 학과나 전
공의 경우에는 대학의 핵심역량 뿐 아니라 「2015 개정 
영어과 교육과정」에서 함양 하고자 하는 핵심역량도 반
영해야 한다[1][2]. 대학의 핵심역량과  2015 개정 교
육과정의 핵심역량이 비슷한 경우가 많지만 대학 핵심
역량과 전공역량을 대응시키는 것은 쉽지가 않다. 이 
외에도 임용시험을 준비해야하고 영어로 진행하는 수
업실연 준비와 실제 영어 능력까지 향상시켜야 하므로 
교과내용과 수업 기술, 그리고 역량까지 함양하는 것이 
쉽지가 않은 것이다. 또한 핵심역량을 강조하다보면 반
드시 배워야 할 핵심개념이나 내용요소에 대한 교육이
나 성과 평가가 부족해 질 수가 있다는 우려의 목소리
도 있다. 결과 중심의 성과 자체에만 관심을 갖게 되면 

교육의 과정에서 배우는 것을 간과 할 수도 있게 되기 
때문이다[16].

또한 이 모든 것을 고려하여 개발한 교육과정의 경우
에도 학생들의 요구가 반영되지 않거나 학생들이 역량
에 대한 인식을 하지 못하는 경우에는 그 효과가 반감
될 것이다. 따라서 학습 프레임워크나 교육과정 개발 
시 학생들의 인식과 요구 조사가 선행되어야 한다[17]. 

따라서 본 연구는 역량에 대한 영어교육과 학생들의 
인식과 요구를 알아보고 분석하며 좀 더 효과적으로 영
어교육 관련 교과역량과 핵심역량강화를 할 수 있는 기
초자료를 제공하는 것을 목적으로 한다. 또한 한국의 
핵심역량 개념을 정립하는 데에 가장 큰 영향을 미쳤다
고 할 수 있는 Education 2030 프로젝트와 우리나라
의 「2015 개정 영어과 교육과정」의 내용을 바탕으로 영
어교육 전공의 교육과정 개선 방향을 제언하고자 한다.

II. 이론적 배경

1. 핵심역량과 Education 2030 프로젝트
역량중심 교육이라고 하면 교과 내용의 이해나 지식

의 습득을 넘어서 실생활의 문제해결이나 현장에 적용
할 수 있는 능력을 길러주는 교육이라고 할 수 있다
[3][18]. 또한 핵심역량이란 여러 역량 중에서 국가나 
사회적으로 합의된 몇 가지를 의미한다. 역량이 교육에 
본격적으로 적용된 것은 OECD의 DeSeCo(Defining 
and Selecting of Competencies) 프로젝트라고 할 
수 있다[19]. 이 DeSeCo 프로젝트의 핵심과제는 인간
에게 필요한 핵심역량을 정하여 정의하는 것이었다. 이
후 후속연구라고 할 수 있는 Education 2030(The 
Future of Education and Skills)에서는 이러한 역량
의 ‘교육’ 에 대한 연구를 수행하였다. 즉, 앞으로 학생
들에게 필요한 역량은 무엇이며 이것을 가르치는 방법
은 무엇인지에 초점을 맞춘 것이다. 한국의 교육도 이 
영향을 받아서 국내 중고등학교 뿐 아니라 대학의 교육
과정의 구성 방향도 내용지식 중심에서 핵심역량 중심
으로 변화하고자 하는 시도가 있었다[20]. 

Education 2030 프로젝트는 크게 두 단계로 나뉘는
데, 1단계는 2018년까지로 학생들에게 필요한 역량에 
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대한 정의, 즉 학습 프레임워크 개발과 교육과정의 분
석이 주로 이루어졌다. 여기서 ‘학습 프레임워크’는 ‘미
래 교육 목표’ 뿐 아니라 이를 위한 ‘학습 요소들’을  포
함한다. 한편, 2019년부터인 2단계 연구에서는 교육 
시스템에서 이러한 역량이 개발되는 ‘방법’에 초점을 맞
추었다. 즉, 역량 중심 교육과정을 구현할 수  있는 교
수 및 학습 방법, 학생들을 교육할 교사의 역량에 대한 
연구에 주력을 하고 있는 것이다. 따라서 1단계와 2단
계를 종합적으로 보면, 이 Education 2030은 핵심역
량과 이를 강화할 수 있는 방법 즉, 교육과정, 교수 방
법, 평가 방법 등을 연계하고 있다고 볼 수 있다[21].

2. 영어교사 양성을 위한 교육과정과 「2015 개정 
영어과 교육과정」

[22]는 영어교육 혁신을 위해서는 영어교사를 위한 
교육이 변화되어야 함을 강조하였다. 영어과 교육과정
이나 영어 교과서에서 혁신이 이루어진다고 해도 교사
가 바뀌지 않으면 그 혁신은 적용이 어렵기 때문이다. 
따라서 지금까지 한국의 영어교사양성과정, 즉 영어교
육과의 교육과정에 대한 연구 또한 지속적으로 이루어
져왔다[23][24]. [23]은 32개 사범대학 영어교육과의 
현 교육과정을 분석하고 이를 바탕으로 바람직한 영어
교육과 교육과정의 모형을 제시하였다. 이 연구에서는 
현재는 대학별로 다양한 교육과정을 운영하고 있는데 
이는 영어교사 임용시험에 혼란을 줄 가능성이 있어 영
어교육과 교육과정의 표준화가 필요하다고 주장하였다. 
[24]는 임용고사 체제 뿐 아니라 변화하는 시대적 요구
를 반영한 영어교육과 교육과정을 위해서는 영어 의사
소통능력 강화, 영어 교과교육학과 내용학의 균형. 임용
시험을 위한 실용적인 목적 등을 모두 고려해야 함을 
강조하였다. 이 외에도 마이크로티칭과 교육 실습에 대
한 연구도 활발히 이루어져왔다[25].

그런데 이러한 영어교육과의 교육과정의 개발을 위
해서는 국가교육과정을 고려하지 않을 수 없다. 「2015 
개정 영어과 교육과정」에서는 핵심역량 중심 교육을 강
조하고 있으며, 교수 학습 방법은 배운 지식을 실제로 
적용할 수 있는 방법, 토론 중심 수업 등으로 활발한 의
사소통이 가능한 수업, 그리고 인성과 공동체 역량을 
함양할 수 있는 수업을 지향한다[3]. 따라서 과업중심 

수업이나 플립드러닝(flipper learning), 문제중심학습 
등의 교수 학습 방법의 적용이 필요한 것이다. 평가와 
관련된 주요 특징은, 성취기준의 도달여부를 평가하되, 
다양한 방법으로 수행평가와 과정중심 평가를 실시하
여야 하며, 창의성이나 인성, 정의적인 요인들도 평가될 
수 있도록 하여야 한다[1][2].

3. 대학에서의 핵심역량 중심 학습 프레임워크와 
교육과정 

핵심역량 중심 교육이나 교육과정 개발에 대한 연구
는 대부분 초·중·고등학교와 관련된 연구이고 대학에서
의 핵심역량 중심 교육에 대한 연구는 상대적으로 적다
[26-28]. 지금까지 대학에서의 핵심역량과 관련된 연구
들은 대부분 핵심역량과 연관된 요인들이나 핵심역량 
도출과정 또는 진단도구 개발과 관련된 연구들이었다. 
교육과정의 경우에는 대부분 교양 과목의 교육과정에 
대한 연구이고 전공 역량이나 역량중심 전공 교육과정
에 대한 연구는 많지 않다[12][14]. 교양 교육과정에 대
한 연구로는 K대학교의 교양영어의 핵심역량중심 교육
의 사례를 소개하고, 타 대학들의 우수사례를 바탕으로 
발전적인 방안들을 고찰 한 [13]의 연구가 있으며, [15]
는 핵심역량기반으로 진행된 K 대학의 교양영어회화 
과목을 수강한 학생들의 핵심역량 성과를 분석하여 핵
심역량기반 교양영어 교육의 방향을 제시하였다. 또한
[29]는 H 대학의 핵심역량기반 교양영어 모델운영을 
분석하였는데 본 연구에서는 학생들의 역량 개발을 위
한 교수법 또는 활동만큼이나 역량기반 평가도구의 개
발이 중요하다고 강조하고 있다.

외국 대학의 사례에 대한 연구도 있었는데, 이 중 미
국 헌터대학의 역량중심 교육과정과 평가 시스템에 대
한 연구는 우리나라 전공 교육과정에도 적용할 가치가 
있어 보인다. 미국 헌터대학의 경우 교무처가 ‘학업 프
로그램 검토 지침’을 만들고 학과별로 학업프로그램을 
정성적으로 자체 평가하도록 한다. 또한 교육과정의 효
과성’ 항목에 교육과정과 수업 방법이 교육의 질과 효
과를 평가하는 방법을 설명하도록 되어 있을 뿐 아니라 
평가 방법의 근거를 제시하도록 되어있다. 즉 성과 평
가의 근거를 구체적으로 요구하는 것이다. 이 외에도 
성과 평가를 위한 구체적인 루브릭을 활용하여 평가를 
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한다는 것도 의미가 있다고 할 수 있다[30][31].
전공역량 중심 교육과정 대한 연구는 많지는 않으나 

[16]과 [32]의 연구 등 대학 핵심역량 뿐 아니라 학과 
전공역량 중심의 교육과정의 개발 사례를 제시하고 쟁
점을 논하는 연구들이 증가하는 추세이다. 이 중 [32]의 
연구를 통해 기존에는 대학의 핵심역량과 학과의 전공
역량의 교과목별 맵핑(mapping)이 이루어졌으나, 이
를 고도화한 대학의 경우에는 수업유형과 수준이 고려되
었다는 것과 기존에는 교과목 담당 교수가 교수방법을 
자율적으로 정하였으나 이를 고도화 시킨 경우에는 대학
에서 특정 교수법을 독려하였다는 것을 알 수 있었다. 

III. 연구방법 

1. 연구 대상
영어교육과 학생 중심 학습 프레임워크와 교육과정 

개발을 위하여 K대학의 영어교육학과에 재학 중인 2학
년부터 4학년 학생 43명을 대상으로 설문조사를 실시
하였다.  

K대학은 대부분의 대학들과 마찬가지로 대학 핵심역
량을 제시하고 전공에서도 핵심역량 중심으로 지도하
도록 하고 있다.  본 연구의 대상자 중, 대학에서 시행
하는 핵심역량 및 전공진단 검사의 경험이 있는 학생들
은 37.2%였고, 경험이 없는 학생들은 62.8%로 더 많았
다. 대학에서 역량 진단을 독려함에도 불구하고 아직도 
진단 검사를 하지 않은 학생들이 많다는 것을 알 수 있
었다. 대학의 역량 시스템에서 본인의 역량을 확인해 
본 경험이 있는 학생은 39.5%였으며, 그렇지 않은 학생
은 60.5%였다[표 1].

표 1. 설문응답자의 정보 

2. 연구 자료 및 방법
본 연구의 설문은 2차로 이루어졌으며 1차에는 대학

생들의 핵심역량 중심 전공 목표설정(학습 프레임워크 
관련), 교육과정, 평가에 대한 인식과 요구를 조사하였
다. 이 후 2차에서는 역량과 관련된 서술형 문항의 답
변을 요구하고, 필요시 심층 면담을 수행하여 학생들의 
요구를 파악하였다. 1차 역량에 대한 설문 문항의 경우
에는 교육부의 교육과정 자료 중 (교육부, 2015a, 
2015b) 핵심역량 관련 내용을 바탕으로 직접 개발하여 
사용하였다. 문항들은 5점 척도 Likert-scale 방식이었
으며 내용 타당도 검증을 위하여전문가 3인에게 문항
을 검토 받고 적합 여부를 판단하였다. 설문 결과는 
SPSS 20.0으로 분석되었고, 응답에 직접적으로 영향을 
줄 수 있다고 판단되는 역량진단 검사 유무와 본인의 
역량을 시스템에서 확인해 본 경험의 유무에 따른 비교
를 위하여 t-test를 수행하였다. 

2차 전공 역량과 관련된 개방형, 서술형 문항의 질문
들은 다음과 같았다. 

 (1) 본인이 알고 있는 본인의 역량에 대해서 자유롭
게 서술하시오

 (2) 필요하다고 생각되는 역량과 강화하고 싶은 역
량에 대하여 자유롭게 서술하시오

 (3) 역량 함양을 위해  학과나 교수에게 요구하는 것
은 무엇인지에 대해 자유롭게 쓰시오

서술형 문항의 질적 분석을 위해서는 답변들을 주제
별로 나누고 이 중 의미 있는 요소들을 찾아서 키워드 
중심으로 코드를 만들고 비슷한 것들끼리 그룹핑
(grouping)을 하였다. 서술형 문항에 대한 답변을 분류
한 후에는 언급된 빈도가 높은 내용 순으로 정리하였다. 

답변 분석 후 구체적인 답변이 필요한 경우에는 심층 
면담을 추가적으로 실시하였다. 이러한 결과 분석 이후
에는 Education 2030 프로젝트와 우리나라의「2015 
개정 영어과 교육과정」을 바탕으로 영어교육과 학생들
의 핵심역량 중심 학습 프레임워크와 교육과정의 개발 
방향을 도출하였다.

학년 2학년 3학년 4학년
16명 (37.2%) 14명 (32.6%) 13명 (30.2%)

성별 남 여
18명 (41.9%) 25명 (58.1%)

대학에서 시행하는 핵심역량 및 전공역량 진단검사 경험
있다 없다

16명 (37.2) 27명 (62.8)
대학 역량 시스템에서 본인의 역량을 확인해 본 경험

있다 없다
17명 (39.5) 26명 (60.5)



영어교육전공의 핵심역량중심 학습 프레임워크와 교육과정 개발에 대한 연구 463

IV. 연구결과 및 논의

1. 1차 설문의 결과 분석 

[표 2]는 영어교육과 학생들의 역량에 대한 인식과 
요구에 대한 설문 결과를 보여주고 있다. ‘본인의 역량
과 역량 교육에 대한 인식과 요구’를 알아본 결과, 평균
이 가장 높은 것은 ‘전공 교육과정이 역량중심으로 만
들어져야 한다고 생각한다’ 항목이었고, 이 외에도 평균
이 4.0 이상인 문항들은 ‘나의 역량에 대해 관심이 있
다, 그리고 ‘핵심역량 강화를 위한 전공 교육목표가 만
들어져야 한다고 생각한다’ 였다[표 2]. 한편, 평균이 가
장 낮은 항목은 평균이 2.65인 ‘우리 대학의 핵심역량 
또는 전공역량에 대하여 들어본 적이 있다’ 였다. 이 외
에도 ‘우리 대학 교육과정이나 전공 교육과정이 역량기
반임을 알고 있다’가 평균 2.81로 그 뒤를 이었다. 즉, 
학생들은 본인의 역량에 대한 관심은 많으나 대학이나 
전공의 역량에 대해서는 잘 모르고 있다는 것을 알 수 
있는데, 역량 강화의 대상인 학생들에게도 학교나 학과
에서 수행하고 있는 역량중심 교육에 대해서 구체적으
로 설명을 해 줄 필요가 있을 것이다. 대학이 핵심역량 
중심 교육을 고도화하고 있으며, 역량 검사 진단 도구
도 개발하고 교육과정도 핵심역량 중심 교육으로 하고 
있으나, 학생들에게 역량을 이해하기 쉽게 설명하거나 
학생들에게 진단 검사 결과를 구체적으로 분석해 주는 
것이 충분하지 못하다면 그 효과는 반감이 될 것이기 
때문이다. 

설문 결과에서 많은 학생들이 역량을 전공과목을 통
해서 강화하고 싶어 한다는 것을 알 수 있었는데, 대학
의 교수학습개발센터나 성과관리센터 등을 통해 역량 
중심 교육에 대하여 알려주는 것도 중요하겠지만 학과
의 교수들이 수업 시간을 통해서 영어교육과 관련된 역
량에 대해서 설명을 해 주는 것이 더욱 도움이 될 것으
로 판단된다. 또한 학생들은 영어교육과 전공 교육과정, 
전공 목표 그리고 수업 방법이 역량을 향상 할 수 있도
록 만들어져야 한다고 생각하고 있었다. 단, 평가의 경
우에는 그 역량 중심평가에 대한 요구가 다른 항목에 
비해서는 낮았다. 

이 외에도 [표 2]에서는 역량진단 검사 경험이 있는 

학생들과 역량을 확인해 본 경험이 있는 학생들과 그렇
지 않은 학생들의 항목별 평균을 비교하여 나타내고 있
으며, 이 그룹들의 차이가 유의미한지를 알아보는 t-test 
결과는 [표 3]에서 보여주고 있다. 

표 2. 역량 교육에 대한 인식과 요구 (N=43)

평균
(표준
편차)

역량진단 
검사경험 평균

(표준편차)
유(n=16)
무(n=27)

역량확인 경험 
평균

(표준편차)
유(n=17)
무(n=26)

나의 역량에 대해 관심
이 있다

4.05
(.749)

유 4.00
(.555) 유 4.00

(.730)

무 4.08
(.845) 무 4.08

(.776)

우리 대학의 핵심역량 
또는 전공역량에 대하
여 들어본 적이 있다

2.65
(.997)

유 3.25
(1.000) 유 3.06

(.966)

무 2.30
(.823) 무 2.38

(.941)

역량중심 교육의 필요
성에 대하여 알고 있다

3.28
(.826)

유 3.31
(.793) 유 3.41

(.870)

무 3.26
(.859) 무 3.19

(.801)

우리 대학 교육과정이
나 전공 교육과정이 역
량기반임을 알고 있다

2.81
(.880)

유 3.06
(.854) 유 3.18

(.809)

무 2.67
(.877) 무 2.58

(.857)

나의 역량이나 역량 강
화 방법에 대하여 좀 
더 알고 싶다

3.95
(.815)

유 3.88
(.806) 유 3.94

(.827)

무 4.00
(.832) 무 3.96

(.824)

나의 역량에 대하여 교
수님과 분석하고 논의
하고 싶다

3.88
(.851)

유 3.94
(.854) 유 3.94

(.827)

무 3.85
(.864) 무 3.85

(.881)
영어교육과 전공 교육
과정이 역량중심으로 
만들어져야 한다고 생
각한다

4.14
(.710)

유 4.13
(.719) 유 4.12

(.697)

무 4.15
(.718) 무 4.15

(.732)
핵심역량 강화를 위한 
전공 교육목표가 만들
어져야 한다고 생각한
다

4.09
(.750)

유 4.19
(.655) 유 4.24

(.664)

무 4.04
(.808) 무 4.00

(.800)
전공 수업이 핵심역량 
강화를 위한 수업 방법
으로 이루어져야한다
고 생각한다

4.09
(.750)

유 4.25
(.683) 유 4.24

(.664)

무 4.00
(.784) 무 4.00

(.800)

나의 역량을 향상시킬 
수 있는 비교과가 필요
하다고 생각한다

3.60
(1.072)

유 4.00
(.894) 유 3.94

(.899)

무 3.37
(1.115) 무 3.38

(1.134)
교과목 평가(성적)가 
방법이 역량기반으로 
이루어져야 한다고 생
각한다

3.53
(.827)

유 3.50
(.816) 유 3.47

(.800)

무 3.56
(.847) 무 3.58

(.857)

임용 트랙과  비임용 
트랙으로 이원화 하여 

3.88
(1.159)

유 3.75
(1.342) 유 3.59

(1.372)
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역량진단 검사 유무, 본인의 역량을 시스템에서 확인
해 본 경험의 유무에 따른 t-test 결과는 보면 [표 3], 
대학에서 시행하는 핵심역량 또는 전공역량 진단검사
를 해 본 경험이 있는 학생과 없는 학생들의 사이에도 
‘우리 대학의 핵심역량 또는 전공역량에 대하여 들어본 
적이 있다’를 제외한 모든 항목에서 유의미한 차이가 
없었다(p<.05). 대학 시스템에서 본인의 역량을 확인해 
본 경험이 있는 학생들은 역량에 대해서 좀 더 잘 알고 
있을 것이라고 생각했으나, 경험이 있는 학생들과 없는 
학생들 사이에 유의미한 차이가 있는 항목은 ‘우리 대
학의 핵심역량 또는 전공역량에 대하여 들어본 적이 있
다’ 와 ‘우리 대학 교육과정이나 전공 교육과정이 역량
기반임을 알고 있다’ 두 개의 항목밖에 없었다. 이러한 
결과는 학생들이 역량 진단에 참여하여도 그 의의를 알
지 못하고 역량을 강화하기 위한 정보가 충분하지 않다
고 해석될 수 있을 것이다. 교육과정에 이를 보완할 수 
있는 방법을 적용할 필요가 있다. 한편, 본인의 역량을 
확인해 본 경우에는 대학이 역량기반 교육을 하고 있다
는 것은 알게 되고, 본인의 역량 향상을 지속적으로 모
니터링 할 수 있으므로 학생들이 수시로 본인들의 역량
을 확인 할 수 있도록 하는 방법의 모색 또한 필요할 것
이다.

표 3. 역량진단 검사 유무와 본인의 역량을 시스템에서 확인해 본 
경험의 유무에 따른 비교를 위한 t-test 분석 결과 (t(p)) 

2. 2차 서술형 설문의 결과 분석 

1차로 수행한 설문에서 전공에서 역량중심 교육에 대
한 요구가 있었으므로 핵심역량중심 교육에 대한 요구
를 좀 더 구체적으로 알아보기 위하여 2차 설문에서는 
역량과 관련된 서술형 문항에 답변하도록 하였다. 응답
자는 41명이었으며, 내용이 명확하지 않은 경우 필요에 
따라 인터뷰도 수행하였다. (1) 본인이 알고 있는 본인
의 역량에 대한 서술 (2) 필요하다고 생각되는 역량과 
강화하고 싶은 역량 그리고 (3) 역량 함양을 위해  학과
나 교수에게 요구하는 것에 대한 서술에 대한 답변을 
종합하여 질적으로 분석하였다. 답변의 예시는 [그림 1]
과 같다.

“. . . 학교 성적이나 활동 실적으로 평가를 받아본 적은 많지만 “이 
학생의 역량이 어떠하다, 어떤 역량을 갖추고 있다.” 등의 언급은 들
어본 적이 없는 것 같다.“

“대학교 3학년 때까지는 나의 역량에 대한 관심이 없었다. 졸업반
인 4학년에 들어서니 앞길에 대해 생각하면서 나의 역량에 대한 생각
도 조금씩 생겨나게 되었다.“

“나는 나에게 필요한 역량이 뭔지 아직 잘 모르겠다. 나에게 필요
한 역량을 알고 노력의 방향을 제대로 잡고 싶다.”

“나의 잠재적인 역량을 끌어올릴 수 있는 방법을 알고 싶다.”
“영어로 의사소통 할 수 있는 역량을 기르고 싶다.”
“영어로 실제 수업을 하는 역량을 기르고 싶다.”
“ 영어 교육 관련 직종이 교사 외에 무엇이 있는지 다양한 직업에 

대해 알고 싶고, 이를 위한 필수적인 역량이 무엇이 있는지 알고 싶
다.”

그림 1. 역량 관련 서술형 문항에 대한 답변 예시

이러한 답변들을 키워드 중심으로 코드를 만들고 연
관된 것들을 그룹핑(grouping) 한 결과, 언급된 빈도가 

학생들의 선택권을 강
화하고 역량을 다르게 
할 필요가 있다고 생각
한다

무 3.96
(1.055) 무 4.08

(.977)

항목 t(p)
역량진단 
검사유무

역량확인 
경험유무

나의 역량에 대해 관심이 있다 -.306
(.761)

-.341
(.735)

우리 대학의 핵심역량 또는 전공역량
에 대하여 들어본 적이 있다

3.388*
(.002)

2.273*
(.028)

역량중심 교육의 필요성에 대하여 알
고 있다

.202
(.841)

.849
(.401)

우리 대학 교육과정이나 전공 교육과
정이 역량기반임을 알고 있다

1.444
(.156)

2.293*
(.027)

나의 역량이나 역량 강화 방법에 대하
여 좀 더 알고 싶다.

-.482
(.633)

-.079
(.937)

나의 역량에 대하여 교수님과 분석하
고 논의하고 싶다

.316
(.754)

.354
(.725)

영어교육과 전공 교육과정이 역량중
심으로 만들어져야 한다고 생각한다

-.102
(.919)

-.162
(.872)

핵심역량 강화를 위한 전공 교육목표 .631 1.006

가 만들어져야 한다고 생각한다 (.531) (.320)
전공 수업이 핵심역량 강화를 위한 수
업 방법으로 이루어져야한다고 생각
한다

1.058
(.296)

1.006
(.320)

나의 역량을 향상시킬 수 있는 비교과
가 필요하다고 생각한다

1.920
(.062)

1.701
(.096)

교과목 평가(성적)가 방법이 역량기반
으로 이루어져야 한다고 생각한다

-.211
(.834)

-.408
(.685)

임용 트랙과  비임용 트랙으로 이원화 
하여 학생들의 선택권을 강화하고 역
량을 다르게 할 필요가 있다고 생각한
다

-.578
(.567)

-1.366
(.179)
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높은 것들은 아래와 같았다.
(1) 본인의 역량에 대해서 보다 정확하게 알고 싶음
(2) 영어교육과 학생으로서 필요한 역량강화 방법을 

알고 싶음 
(3) 임용고사 준비 도움을 원함
(4) 영어 의사소통 역량과 영어 수업 역량 함양 원함
(5) 학생 지도 역량 함양 원함
(6) 학습전략이나 스스로 역량을 함양하는 방법을 배

우고 싶음
(7) 공동체 역량 함양 원함

분석 결과를 보면, 영어교육과 학생들은 본인의 역량
에 대한 관심이 많고, 본인의 역량에 대해서 보다 정확
하게 알고 싶어 한다는 것을 알 수 있다. 그러나 필요한 
역량이 무엇인지를 잘 모르고 역량을 강화시키고자 하
는 의지가 강한 편이었지만 실제로 어떻게 강화해야 할
지는 모르겠다는 학생들이 많았다. 이는 본 연구에서 
실시한 1차 설문의 결과와도 일치하는 부분이다. 지난 
몇 년간 역량 중심 교육은 대학에서 많은 노력을 기울
여왔지만 역량과 관련해서 정확히 모르고 있는 학생들
은 많은 것이다. 

학생들이 강화하고 싶어 하는 역량은 수업 실연 능력
이나 임용시험 대비와 같은 교과 관련 역량에 대한 요
구와 자기주도 학습 역량이나 글로벌 의사소통 역량 등
의 핵심역량에 대한 요구로 나뉘었다. 영어교육과 학생
들을 임용 준비와 실제 수업 등의 부담이 있으므로 역
량 역량을 강화하면서도 교과에서 내용도 간과 할 수 
없다. 이 두 가지를  모두 충족시켜 줄 수 있는 방법의 
모색이 필요할 것이다. 이 외에도 학생들은 역량의 간
접평가, 즉 설문을 통한 역량 평가보다는 직접 평가를 
원함을 알 수 있었다. 

 

V. 결론 및 제언

본 연구의 목적은 영어교육전공의 학습 프레임워크
와 교육과정 개선 방향을 제시하고 좀 더 효과적으로 
영어교육 관련 교과역량과 핵심역량강화를 할 수 있는 
방법을 제시하는 것이었다. 이를 위하여 핵심역량에 대

한 영어교육과 학생들의 인식과 요구를 알아보고 분석
하였으며, 이 결과와 Education 2030 프로젝트, 2015 
개정 영어과 교육과정을 바탕으로 영어교육과의 핵심
역량 중심 교육방법을 제안하였다. 

주요 결과를 보면 역량에 대한 인식과 요구의 경우, 
영어교육과 학생들은 본인의 역량에 대한 관심이 많으
나 필요한 역량이 무엇인지를 잘 모르고 실제로 어떻게 
강화해야 할지는 모르겠다는 학생들이 많았다. 또한 역
량진단 검사 유무, 본인의 역량을 시스템에서 확인해 
본 경험의 유무에 따른 t-test 결과를 보면 대학에서 시
행하는 핵심역량 또는 전공역량 진단검사를 해 본 경험
이 있는 학생과 없는 학생들의 사이에도 대부분의 항목
에서 유의미한 차이가 없었다. 이 외에도 학생들이 강
화하고 싶어 하는 역량으로는 수업 실연 능력이나 임용
시험 대비와 같은 교과 관련 역량과 자기주도 학습 역
량이나 글로벌 의사소통 역량 등의 일반적 핵심역량으
로 나뉘었다. 영어교육과 학생들은 임용 준비와 실제 
수업 등의 부담이 있으므로 역량을 강화하면서도 교과
내용도 간과 할 수 없는 것이다. 

영어교육과 학생들의 역량에 대한 1차와 2차의 인식
과 요구 설문을 바탕으로, Education 2030 프로젝트
와 우리나라의2015 개정 영어과 교육과정의 내용을 중
심으로 도출한 제언은 다음과 같다.

1) 영어교육과의 핵심역량중심 학습 프레임워크와 
교육과정에 대한 제언

본 연구에서 실시한 설문에서 학생들은 영어교육과 
교육과정이 핵심역량 기반으로 운영되고 있다는 것을 
모르는 학생들이 많았는데, 영어교육과 교육과정에도 
이를 명시적으로 제시하고, 교과목의 목표 또는 평가 
시에도 이 역량에 대한 언급이 필요할 것이다. 

이 외에도 ‘영어교육과 학생으로서 필요한 역량이 무
엇이며 이를 강화하기 위한 방법을 잘 모른다.‘는 학생
들이 많았는데, 학생들에게 목표 역량을 좀 더 확실히 
하기 위해, 이 역량들을 학생들이 졸업 시 갖추어야 할 
역량의 목표, 즉, ‘졸업역량’ 으로 제시하고 교과목에 졸
업역량을 맵핑(mapping)하는 것을 제안한다. 예전 대
부분의 대학들이 적용 해 온, 핵심역량을 매년 진단하
고 역량의 향상 정도를 알아보는 것도 의미가 있으나 
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영어교육과 학생들이 졸업 시 갖추어할, 또는 갖출 것
으로 기대되는 역량을 명시적으로 보여준다면 학과에
서도, 그리고 학생들도 그리고 학과 교육과정도 좀 더 
확실한 방향성을 갖게 될 것이다. 또한 학생들의 핵심
역량 향상 정도를 지속적으로 확인 할 수 있도록 하는 
것이 좋을 것이다. Education 2030에서는 ‘교육과정 
내용 맵핑’(Curriculum Content Mapping: CCM)의 
히트맵(heat maps)을 수행하였는데, 이 방법을 적용하
는 것이 도움이 될 것이다. 

영어교육과의 경우에는 「2015개정 영어과 교육과
정」 또한 반영해야 한다. 예비 교원들이 교육과정에서 
강화하고자 하는 역량을 갖추고 있어야 더 효과적으로 
지도할 수 있기 때문이다. 초기에는 대학의 핵심역량에 
각 전공의 역량을 직접적으로 매칭시키는 경우가 많았
으나 이러한 문제점들로 인해 대학의 핵심역량과 전공
역량을 구분하는 대학들이 생겨났다[32]. 

교과목별 역량 맵핑(mapping)을 대학의 핵심역량에
만 하는 경우에는 학과의 성격에 따라 일부 핵심역량에
만 일치되는 경우가 있어, 구분을 하는 것이 더욱 효과
적일 것으로 판단된다. 

2) 영어교육과의 핵심역량중심 교육을 위한 교수 학
습 방법 및 평가 방법에 대한 제언

핵심역량 교육을 강조하다보면 반드시 배워야 할 핵
심개념이나 내용요소에 대한 교육이나 평가가 부족해
지지 않을까하는 우려도 있다. 영어교육과 학생들은 임
용시험을 준비해야 하고 실제로 학생들을 가르치기도 
해야 하기 때문에 교과내용 교육은 특히 중요하다. 본 
연구에서 학생들도 ‘임용 준비를 하는 데에 도움이 되
는 것을 학과와 교수님이 도와주셨으면 한다.’ ‘실제 영
어 의사소통 역량과 영어 수업 하는 데에 도움이 되는 
역량을 기르고 싶다,’ ‘영어 수업 역량 뿐 아니라 학생 
지도 역량도 기르고 싶다.’ 등의 의견이 많았고 이는 교
과내용 교육의 충실성을 요구하고 있다는 것을 알 수 
있다.  

교과내용 교육을 충실히 하면서도 핵심역량을 강화
할 수 있는, 즉 교과내용 교육과 역량교육의 균형을 위
해서는, 대학의 영어교육과에서도 우리나라의 「2015 
개정 영어과 교육과정」의 ‘내용체계’ 와 ‘성취기준’ 그리

고 ‘교수방법’과 ‘평가 방법’을 구분하여 적용하는 것을 
제안한다. 즉, 교과목별로 역량, 내용체계, 성취기준을 
별도로 제시하는 것이다. 

교수 학습 방법 및 평가 방법은 핵심역량과 밀접하게 
관련되어 있어야 한다. 학생들이 충실히 배우고 배운 
것을 적용할 수 있도록 하는 것이 중요하다. 「2015 개
정 영어과 교육과정」의 교수 학습 방법은 배운 지식을 
실제로 적용할 수 있는 방법, 토론,  중심 수업 등으로 
활발한 의사소통이 가능한 수업, 그리고 인성과 공동체 
역량을 함양할 수 있는 수업을 지향한다[1][2]. 따라서 
과업중심 수업이나 플립드러닝, 문제중심 학습 등의 교
수 학습 방법의 적용이 필요한 것이다.  평가와 관련된 
주요 특징은, 성취기준의 도달여부를 평가하되, 다양한 
방법으로 수행평가와 과정중심 평가를 실시하여야 하
며, 창의성이나 인성, 정의적인 요인들도 평가될 수 있
도록 하여야 한다는 것이다. 

평가의 경우, 아직까지도 많은 대학에서 역량의 달성 
정도는 대학자체의 역량 관련 설문이나 자기 체크리스
트, 교수 자체평가서로 평가하고 있다[11]. 본 연구에서
는 ‘설문을 통한 간접적인 평가가 아닌, 교수나 동료가 
평가하는 방법을 통해 본인의 역량을 정확하게 평가 받
고 싶다’는 의견이 있었는데 실제 영어 수업 실연이나 
프로젝트, 포트폴리오 등의 수행중심, 과정 중심 평가로 
역량을 평가해야 할 것이다. 또한 좀 더 객관적으로 평
가하기 위해서는 앞에서 언급한 헌터 대학의 예와 같이 
성과 평가를 위한 구체적인 루브릭을 활용하여 평가를 
하는 것을 제안한다[30], ‘매우미흡’ 부터 ‘기대이상’ 까
지를 구체적으로 진술하고 이를 활용 한다면 어떤 역량
을 어떻게 평가하는지를 알기도 쉬울 것이며 목표가 구
체적이어서 달성하고자 하는 동기가 좀 더 유발이 될 
것으로 사료된다. 최근 대부분의 대학에서 교과목별로 
CQI(Continuous Quality Improvement)를 작성하
는 등의 노력으로 수업의 질 제고를 위한 노력을 하고 
있다. 영어교육에서 강화하고자 하는 핵심역량을 효과
적으로 강화하기 위해서는 이 CQI에도 내용의 성과 뿐 
아니라 영어 교육과 핵심역량 교육의 성과 분석도 이루
어져야 할 것이다. 

본 연구는 영어교육과 핵심역량 중심 학습 프레임워
크와 교육과정에 대한 학생들의 인식과 요구를 바탕으
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로 효과적인 핵심역량 중심 교육과정 개발에 대한 제언
을 하였지만 일반화하기에는 연구의 규모가 작다는 제
한점이 있다. 따라서 추가적인 연구가 필요하며, 또한 
이를 토대로 실제적 핵심역량 교육의 성과를 판단할 수 
있는 연구를 수행할 필요성이 있을 것이다.
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