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초등예비교사의 영어수업시연에 나타난 동료피드백 연구

Pre-service English Teachers' Peer Feedback on Microteaching

양재석*

Jaeseok Yang*

요 약 우리는 본 연구를 통해 영어 모의 수업시연에 대한 예비교사들의 피드백을 분석함으로써 이들이 수업관찰에

초점을 두는 부분이 무엇인지를 살펴보는 데 목적을 두고 있다. 이를 위해 우리는 국내 교육대학교 1곳에 재학중인

예비 초등학교 교사 40명을 대상으로 모의 수업시연을 실시한 뒤에 관찰하고 이에 대한 동료 피드백을 제공하여 수

집된 피드백 내용을 수업관찰 분석 기준에 따라 분류하여 빈도 분석하였다. 분석 결과 총 707개의 피드백이 도출되었

으며, 대부분은 교수 언어(40.2%)로 분류되었으며, 교수학습 활동(20.9%), 상호작용(12.6%), 교구재활용(11.5%), 수업

분위기 및 학습환경(8.8%), 수업 흐름(3.7%), 정리 및 평가(1.3%), 도입 및 수업 목표(1.1%) 등이 그 뒤를 이었다.

개별적으로는 교사 영어의 양과 속도, 목소리 크기 및 억양의 적절성에 대한 피드백(16.5%)의 빈도가 가장 높은 것으

로 나타났다. 예비교사의 주된 초점이 교사의 말이나 언어 및 영어 유창성에서 비교적 두드러지게 나타났으며, 이는

영어교사로서 영어 능력의 중요성을 인식하고 있다는 점을 알 수 있다. 따라서 우리는 교사교육기관에서 교사의 영어

능력뿐만 아니라 다양한 관점에 대한 인식을 제고할 필요가 있다.

주요어 : 모의 수업시연, 초등 예비교사, 초등영어, 피드백

Abstract Pre-service teachers have established and developed their own teaching strategies and professional 
language teaching skills based on their pedagogical and learning experiences. In this regard, it is conceivable 
that pre-service teachers' feedback may have distinct viewpoints and focuses. Therefore, the purpose of this 
study is to analyze pre-service teachers’ feedback to microteaching demonstrations. Participants in the study were 
40 prospective elementary school teachers. They were invited to offer feedback on microteachings video-recorded 
by their peers. According to the findings, we identified a total of 708 comments. The majority of feedback was 
categorized as teacher talk(40.1%) , followed by teaching and learning activity (20.9%), interaction (12.6%), 
teaching materials (11.4%), classroom atmosphere and learning environment (8.9%), lesson flow (3.7%), review 
and evaluation (1.3%), and introduction and objectives (1.1%). The most frequent types of feedback were the 
teacher's use of appropriate speaking rate, tone, and intonation. This finding reflects the fact that English 
teachers realize the importance of the teacher's English proficiency, therefore we suggest that teacher education 
institutions need raise awareness not just of teachers' English skills but also of their diverse perspectives.
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Ⅰ. 서 론

초등 영어교사의 영어 수업능력을 향상은 우리나라

와 같이 영어가 모국어가 아닌 외국어(EFL)인 환경에

서 더욱 중요한 부분이라고 볼 수 있다. 이는 언어 입

력(input)이 부족한 상황에서 교사에게 언어입력을 제

공하는 점과 더불어, 교수적 측면에서 더욱 효과적인

수업능력을 제고해야 한다는 점을 고려할 필요가 있다.

이런 점을 고려하여 교육부는 영어교사의 영어로 가르

치는 영어 능력(Teaching English in English, TEE)을

향상하기 위해 TEE 자격증 제도를 시행한 부분도 영

어 수업능력에 대한 중요성을 반영하는 점이라고 볼 수

있다[1]. 교사의 경우와 마찬가지로 예비교사 또한 영어

교수 능력과 수업능력을 길러야 함은 교사양성 기관의

궁극적인 목적으로서 중요한 요소이다. 따라서 영어 교

육에 대한 이론적 이해의 개발 외에도 교사교육 프로그

램은 다양한 영어 수업에 대한 비판적 관찰과 분석을

통해 예비교사의 실제적인 교수학습 능력을 향상할 필

요가 있다.

이런 점에서 예비 영어교사는 자신의 수업에 대한

성찰과 반성을 통한 배움의 기회를 가지는 것과 더불어

동료의 수업을 관찰하고 비판적이고 건설적인 피드백

을 주고받는 기회를 통해 수업능력을 향상시킬 수 있

다. 교사양성 교육기관의 교육과정에서는 실제 수업을

가정하여 수업을 설계하고 시연을 하게 하는 마이크로

티칭(microteaching)을 포함시킴으로써 예비교원들에게

간접적인 교수 경험의 기회를 제공하고 있다. 그럼에도

불구하고 실제 교육 현장의 상황을 감안할 때 예비교사

가 수업을 시연할 기회가 제한적 일 수 있다[2]. 이를

보완하기 위해 학생 스스로 직접 수업을 설계하고 시연

하는 직접 교수 경험과 수업 후 자기 성찰을 통해 영어

수업능력을 향상시킬 수 있다. 그뿐만 아니라 다른 학

생들의 수업시연을 관찰하고 수업에 대한 객관적인 의

견을 교환하는 과정을 통해 간접적인 교수 능력을 신장

할 수 있다.

예비교사의 수업시연 수행을 통해 동료 예비교사는

해당 수업을 관찰하는 과정을 거치게 된다. 동료의 수

업에 대한 관찰을 수행하는 것은 자신이 관찰한 내용을

설명하고 토론하는 과정을 수반하며, 일련의 소통 과정

을 통해 교육에 대한 아이디어 공유, 교육 효과에 대한

피드백 수집, 이해, 감정, 행동 및 피드백을 반영하고

새로운 교수 방법에 대한 계획 등을 하게 된다[3]. 따라

서 수업시연에 대한 피드백은 예비교사가 관찰한 수업

에 대한 자신의 교육적 가치관 및 초점을 두고 있는 관

점이나 시각을 반영한다고 볼 수 있으며, 이를 살펴봄

으로써 교사양성기관의 교과교육의 내용이나 방향에

반영될 필요가 있다.

Ⅱ. 이론적 배경

1. 마이크로티칭(microteaching)

마이크로티칭은 실제 교실현장과 유사한 환경에서

교사의 수업능력을 향상하기 위해 모의로 진행하는 수

업시연 방법이다. 이런 모의 수업시연의 기회를 통해

예비교사는 교사양성기관에서 학습한 교육적 이론과

원리를 바탕으로 실제 교수 경험과 수행의 기회를 제공

받을 수 있다는 점에서 중요성이 크다. 모의 수업시연

은 1970년대 스탠퍼드 대학에서 예비교사가 개별 교수

능력을 습득하고 임상적인 교육 경험을 보완하려는 목

적으로 개발되었으며, 예비교사의 교수 능력을 함양이

라는 목표를 달성하기 위해 효과적인 교수 방법의 하나

로 알려져 있다. 모의 수업시연은 실제 수업의 조건과

유사하게 가정하여 수업 규모 및 시간, 자료 등을 축소

하여 진행되지만, 교육적 가치와 효과는 높다는 평가를

받고 있다[4, 5]. 주어진 환경과 조건에 따라 모의 수업

진행 방식은 다양할 수 있으나, 일반적으로 모의 수업

시연의 과정은 자가 피드백이나 동료피드백과 같이 수

업 수행에 대한 성찰이나 평가의 요소를 수반한다. 우

선 예비교사는 자신의 수업이 어떻게 진행되었는지 분

석하고 성찰하기 위해 교직 경험이 풍부한 교사나 동료

들과 함께 소 모둠을 이루어 녹화된 수업시연 영상을

시청하고 자신의 수업 수행에 대한 비평을 구두나 서면

으로 나누게 된다. 이와 더불어, 자신의 수업에 대해 자

기 분석과 반성적 실천을 장려하기 위해 자가 피드백과

같은 성찰적 과정이 이루어지기도 한다. 국내의 경우,

교과교육 수업의 과제의 일환으로써 예비교사들이

10~20분 정도의 분량으로 전체 수업을 축약하거나 일부

분을 지도한 뒤에 동료 예비교사나 교수자와 피드백을

교환하거나 이후 자신의 수업에 대한 자기 성찰 등의

과정을 통해 수업능력을 발달시키게 된다[6, 7].

2. 선행연구
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예비교사의 수업시연에 대한 피드백 연구는 크게 교

수자 피드백과 동료피드백을 중심으로 다양한 관점에

서 이루어졌다. 교수자 피드백은 예비교사들의 수업시

연 중이나 이후에 수업에 대한 전반적인 흐름, 주요 학

습 내용 및 목표, 교사 언어, 효과적인 수업 운영 등과

관련된 보다 효과적인 수업능력 개선을 위해 제공되는

정보로서 이는 예비교사의 내적 동기를 높이고 교육내

용에 대한 학습효과를 향상시키는 역할을 한다[8]. 교수

자 피드백의 교육적 효과와 신뢰도는 동료피드백에 비

해 더욱 긍정적으로 나타나고 있으며, 예비교사에게 동

료 피드백 보다는 선호되는 피드백 방식이라고 보고되

고 있다[2]. 수업시연과 교사 피드백에 관한 연구의 경

우, 영어 수업시연에서 예비교사들이 느끼는 외국어 불

안감에 관한 연구, 교사의 관점에서 제공하는 피드백의

유형이나 양상에 관한 연구가 진행됐으나, 동료 교사나

동료 예비교사의 관점에서 교수적 관점의 피드백에 관

한 연구는 부족하다[9, 10].

반면 동료피드백은 동료 코칭의 일환으로 동료의 수

업관찰을 통해 교사 간 대화를 도모하고 타인으로서 객

관적인 시각으로 동료수업에 대한 피드백을 교환하는

협력적 활동이다[11]. 교과 지식이나 전문성 부족, 제한

적이거나 포괄적인 관점, 동료 간 우호적 관계 유지 등

으로 인한 단점 또한 존재하고 있다[12, 13]. 그럼에도

불구하고 최근 동료피드백에 대한 중요성과 긍정적 효

과에 관한 연구도 보고되고 있다. 교사교육에서 동료의

수행을 비판적으로 평가하고 상호 간 원활한 의사소통

을 통한 발전은 교사에게 요구되는 자질 중의 하나라는

점에서 동료피드백은 중요한 역할을 하고 있다[14]. 동

료피드백은 동료로서 동등한 입장에서 수업을 관찰하

고 피드백을 제공하기 때문에 피드백을 받는 입장에서

정의적 측면의 부담감이 낮을 수 있으며, 실제 일부 연

구에는 동료피드백에 대한 효과에 대해 긍정적인 평가

를 보이기도 한다[15]. 한편 동료피드백과 관련 요인들

간의 관계에 관한 연구도 진행되었는데, 피드백 유형

과 자기 효능감의 관계를 연구한 결과로 자가 피드백

경의우 동료피드백보다 부정적, 교정적, 감정적 피드백

이 두드러지게 나타났으며, 자기 효능감이 높을수록 동

료에게 감정적인 평가를 빈번하게 하는 것으로 나타났

다[16].

앞서 살펴본 바와 같이, 예비교사 모의 수업시연에

대한 동료피드백의 유형을 분석한 연구는 비교적 부족

하다. 초등 예비교사의 모의 수업관찰에 대한 피드백

내용을 분석하여 이들의 초등영어수업에 대한 전반적

인 시각을 살펴본 연구에서 전반적인 피드백 내용은 교

수, 학습 활동과 교사 언어에 주요 초점이 있는 것으로

보고함으로써 예비교사의 초점이 특정 요소나 측면에

과도하게 편중되어 있다고 분석하였다[7]. 양적 연구를

통해 동료피드백의 유형을 분석하여 예비교사의 초점

을 연구하였다는 점에서 의미가 있다고 볼 수 있으나,

영어 심화 전공이 아닌 예비교사를 대상으로 연구하였

는데 반해, 본 연구에서는 영어가 심화 전공인 예비교

사를 대상으로 분석하였다는 점에서 선행연구와의 차

별을 두었으며, 영어 심화 전공자의 경우 초등영어 교

육 이론과 교수법, 영어 의사소통 능력, 모의 수업 경험

등에서 비전공 예비교사와 비교해 더욱 심화된 능력을

갖추고 있다는 점에서 전공 예비교사들의 수업에 대한

주요 인식은 어떠한지 살펴보고자 한다.

Ⅲ. 연구 방법

1. 연구 대상

연구는 국내 교육대학교 1곳에서 재학 중인 초등 예

비교사 40명(남성 12명, 여성 28명)을 대상으로 실시하

였다. 참여자들은 교육대학교 4학년 재학생들이며 심화

전공은 영어로서 초등영어 교육론 및 교수법, 교실 영

어 등의 초등영어교육 전공에 부합하는 기본적인 지식

과 더불어 심화된 내용과 관련된 수업을 수강하였으며,

교육실습을 통해 현장 경험도 갖추고 있었다. 수업 일

부분으로 모의 영어수업시연을 1인당 10분 내외로 1차

시 분량의 수업 일부 또는 전체를 축약하여 진행하고

녹화하였다. 이후 녹화된 영상을 동료 예비교사는 시청

하고 이에 대한 개인적인 피드백을 익명으로 제공하였

으며, 서면 피드백의 내용을 분석 대상으로 선정하였다.

1인당 3명에게 피드백을 제공하였으며, 분석에 사용된

피드백은 총 112개였으며, 각각의 피드백 내용을 의미 단

위로 구분하여 분석 기준에 따라 코딩하여 분석하였다.

2. 분석 기준

현장교사의 영어 수업능력에 대한 체계적인 평가를

위해 고안된 평가도구에 포함된주요 기준을바탕으로 하

였다[17]. 크게 계획, 실행, 성찰을 포함하는 세 가지 부

분으로 평가 기준이 구성되어 있으며, 실제 모의 수업
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실행 및 이에 대한 피드백을 제공한다는 측면이 고려된

부분인 수업 실행과 관련된 부분을 선정하였다. 이를

바탕으로 초등영어 수업환경에 적합하도록 수정 및 보

완하여 제시한 기준을 활용하여 분석하였다[7]. 총 6가

지 하위 영역은 ‘교수 기술 및 전략’, ‘상호작용’, ‘교수

언어’, ‘교구재활용’, ‘수업 분위기 및 학습환경’, ‘정리 및

평가’를 포함하고 있다. 본 연구에서는 초등영어 수업에

적합하도록 수정하여 보안을 유지한 기준을 참고하여

본 연구의 특성에 맞게 일부 수정하여 도입 및 수업 목

표, 수업 흐름, 교수 학습 활동, 상호작용, 교수 언어, 교

구재활용, 수업 분위기 및 학습환경, 정리 및 평가를 포

함한 총 8개의 영역으로 구성되며 세부적으로는 총 32

가지 세부분석 기준을 활용하였다[7].

Ⅳ. 연구 결과

1. 모의 수업시연에 대한 영역별 동료피드백 유형

모의 수업시연에 대한 동료피드백 유형을 영역별로

분석한 결과는 표 1과 같다. ‘교수 언어’에 대한 피드백

이 가장 높은 비율(40.2%)을 나타냈다. 다음으로 ‘교수

학습활동(20.9%)’, ‘상호작용(12.6%)’, ‘교구재활용(11.5%)’,

‘수업 분위기 및 학습환경(8.8%)’, ‘수업 흐름(3.7%)’, ‘정

리 및 평가’(1.3%), ‘도입 및 수업 목표’(1.1%)의 순으로

나타났다. 이와 같은 결과는 선행 연구에서 ‘교수학습

활동’(32.3%), ‘교수 언어’(26.3%)가 다른 영역에 비교해

높은 비중을 차지하는 것과 유사한 결과이다[7]. 다만,

본 연구에서는 교수 언어가 가장 비중이 높게 나온 것

은 영어 전공자들의 경우, 타전공보다 교실 영어에 대

한 부담감이나 영어교사로서 영어 유창성의 중요성에

대한 인식이 높은 점을 감안한 결과로 사료된다. 그 다

음으로 빈도 비율을 차지하고 있는 영역은 ‘상호작

용’(12.6%)과 ‘교구재활용’(11.4%)으로 마찬가지도 선행

연구에서 보고된 것과 유사한 결과이지만, 비교적 상호

작용에 대해 빈도가 더욱 높게 나타났다. 해당 학년의

경우, 실제 수업시연의 경험이 풍부하고, 수업실습의 경

험이 높다는 점을 감안할 때 교사 중심의 수업을 이끌

어 나가는 것보다는 실제 교실현장에서 초등학생들과

의 상호작용을 통한 학습의 중요성을 인식하고 있다고

유추할 수 있다. 예비교사들은 ‘교구재활용’(11.4%) 역

시 다양한 수업자료나 멀티미디어 등의 자료를 적극적

으로 활용함으로써 학생들의 흥미나 동기를 유발하여

학습의 효과를 높일 수 있다는 점을 중요하게 인식하고

있다고 볼 수 있다. 다음으로 ‘수업 분위기 및 학습환

경’(8.9%)은 교사의 시선 처리 및 동선, 학생의 실수나

오류에 대한 교사의 허용적이고 포용적인 태도, 교사의

자신감 있는 수업 진행 능력 등과 같이 효과적인 수업

운영을 위해 요구되는 요소라는 점에서 중요한 요소라

고 인식되고 있다. 끝으로 상대적으로 낮은 비중을 차

지하고 있는 ‘수업 흐름’(3.7%), ‘정리 및 평가’(1.3%),

‘도입 및 수업 목표’(1.1%)에 대한 영역들은 중요성에

대한 인식이 다소 낮은 것으로 나타났다. 이는 초등학

생들의 흥미나 재미를 유발할 수 있도록 활동이나 게임

중심으로 수업을 구성함으로써 수업의 시작과 마무리

보다는 활동 중심인 중간 단계에 초점이 맞추어져 있음

을 고려할 수 있다. 이밖에 과제 특성상 예비교사들이

수업시연을 구성할 때 1차시 전체 시연이 아니라 제한

된 시간에 시연을 수행하였다는 점을 고려해볼 수 있

다. 전체적으로 살펴보면, 일부 영역의 비중의 정도의

차이는 존재하지만, 선행연구 결과와 유사하게 교수 언

어와 교수학습 활동에 대한 중요성의 인식이 편중되어

나타남을 알 수 있다[7].

표 1. 모의 수업시연 동료피드백 영역별 빈도
Table 1. Types of feedback on microteaching

영 역 빈도수 비율(%)

교수 언어 284 40.1

교수학습 활동 148 20.9

상호작용 89 12.6

교구재활용 81 11.4

수업 분위기 및 학습환경 63 8.9

수업 흐름 26 3.7

정리 및 평가 9 1.3

도입 및 수업 목표 8 1.1

합계 708 100

2. 모의 수업시연 피드백의 세부영역에 대한 인식

표 2에 제시된 바와 같이 앞서 살펴본 각각의 영역

을 세부적으로 살펴보면 다음과 같다. 교수 언어 영역

의 경우, 적절한 발화 양과 속도, 크기 및 억양에 대한

관점이 가장 많은 비중을 차지하였다. 특히 교사발화

의 속도에 대한 피드백은 전체 117개 중 102(87.2%)개

에 해당하여 발화 속도에 대한 인식이 가장 높은 것으

로 나타났다. 이는 교사의 빠른 발화가 초등학생의 이

해도를 낮출 수 있으며, 반면에 지나치게 느린 발화는



The Journal of the Convergence on Culture Technology (JCCT)

Vol. 9, No. 1, pp.339-345, January 31, 2023. pISSN 2384-0358, eISSN 2384-0366 

- 343 -

학습자의 관심과 집중도를 낮출 수 있는 요소인 만큼

초등영어 교사에게 기본적인 요소라고 볼 수 있다. 예

비교사의 경우, 영어로 수업시연을 수행하기 때문에 영

어 말하기와 같은 언어적 정확성에 대한 부담이 높을

수 있다[9]. 이로 인해, 실제 시연 준비 과정에서 교사

영어의 스크립트를 미리 외워서 수업시연을 하는 경우

가 많으므로, 수업시연 중에 자신의 발화가 빨라질 수

있다[2]. 교수 언어 영역에서 두 번째로 많은 비중을 차

지하고 있는 요소는 교사의 적절한 몸짓, 표정, 제스처

사용과 관련된 비언어적 표현의 적절한 사용으로 나타

났다. 실제적 수업 경험이 부족한 예비교사의 경우 비

언어적 표현에 어려움을 느낄 수 있다[18]. 교사의 동

작, 표정, 제스처 등의 비언어적 표현은 교사의 언어입

력을 이해할 수 있게 하는 효과적인 수단이라는 점에

서, 예비교사에게도 성공적인 초등영어수업에서 중요한

요소로서 인식되고 있음을 보여준다.

교수학습 활동의 영역에서는 ‘학습 목표와 내용에 적

절한 활동 및 난이도’와 ‘활동 안내와 규칙에 대해 쉽고

명료한 설명’이 각각 68개와 47개로 영역 전체의 77.7%

에 해당하는 높은 비중을 차지하는 것으로 나타났다.

초등영어 수업의 경우, 활동이나 게임의 적극적인 활용

으로 인해 차시별 학습 목표나 목표표현에 초점을 두기

보다는 활동 그 자체에 치중하는 경우가 많을 수 있으

므로 활동을 설계할 때 해당 언어기능이나 목표표현에

적합하거나 해당 학습 내용의 수준에 부합되도록 설계

할 필요가 있다. 또한 활동이나 게임의 실행 단계 전에

학생들에게 설명이 충분히 이루어지지 않거나 학습자

의 이해를 확인하지 않고 일방적인 설명으로 인해 활동

진행에 어려움이 있을 수 있어서 실제 수업에서 부딪힐

수 있는 현실적인 문제라고 볼 수 있다.

상호작용 영역에서는 초등학습자의 활발한 응답 및

발화를 유도하기 위해 교사가 다양한 표현을 사용한다

거나, 학습자의 발화나 반응, 오류와 같은 부분에 대해

서 교사의 긍정적 수용이나 오류에 대한 피드백을 제공

하는지에 대한 부분이 해당 영역에서 높은 비중을 차지

했다. 일반적으로 모의로 수업시연이 진행되는 경우, 실

제 초등학생들을 대상으로 하기보다는 동료 예비교사

가 학생의 역할을 하는 경우가 많으므로 활발한 상호작

용을 유도하기 위한 교사의 노력이 상대적으로 덜 요구

된다고 볼 수 있다. 그럼에도 불구하고 피드백 내용에

서 상호작용에 대한 인식이 높다는 점에서 실제 현장

수업에서 요구되는 중요한 부분이라는 인식이 존재하

고 있음을 유추할 수 있다.

교구재활용의 영역의 경우, 선행 연구 결과와 유사하

게 높은 비중을 차지하는 것으로 나타났다는 점에서 예

비교사들의 인식은 심화전공별로 큰 차이점을 보이진

않았다[7]. 피드백의 내용에는 주로 PPT 활용, 시각자

료, 노래나 챈트, 멀티미디어, 실물자료, 디지털 도구 등

과 관련된 내용이 언급되었으며, 주로 이들 자료를 학

생의 수준이나 학습 목표, 언어기능 등에 적절한지에

영역 세부영역 빈도
비율
(%)

교수
언어

적절한 발화 양과 속도, 크기 및 억양 117 16.5
적절한 몸짓, 표정, 제스처 사용 67 9.5

정확성과 명료성 53 7.5
자연스러움과 유창성 19 2.7

이해를 돕기 위한 우리말 활용 13 1.8
이해 수준의 적절하고 다양한 표현 사용 11 1.6
최대한 영어를 사용한 수업 진행 4 0.6

교수
학습
활동

학습목표와내용에적절한활동및난이도 68 9.6
활동 안내, 규칙에 대해 쉽고 명료한 설명 47 6.6
흥미, 동기 유발을 위한 다양한 학습 활동 22 3.1
활동 내용, 목적에 적절한 학생 집단 구성 6 0.8
학습자 특성에 따른 적절한 연습기회 제공 5 0.7

상호
작용

학습 내용 이해 여부에 대한 점검 23 3.2
교사와 학습자 간의 활발한 상호작용 22 3.1
활발한 응답 및 발화 유도를 위한 다양한

표현 사용
18 2.5

반응, 발화, 오류에 대한 긍정적 수용 및
피드백 제공

15 2.1

학생의 반응, 이해 정도에 따른 적절한
반복⋅부연 설명

11 1.6

교구
재활용

언어기능, 수업단계, 동기및흥미를고려한
교구재 사용

81 11.4

수업
분위기
및
학습
환경

자신감 있는 수업 진행 22 3.1
우호적, 허용적인 수업 분위기 조성 10 1.4
고른 시선 안배 및 효율적인 동선 제공 8 1.1
수업 방해 요인에 대한 적절한 처리 7 1.0
능동적, 적극적인 수업 참여 유도 6 0.8

소극적, 부정적 학습 태도에 대한 적절한
관리, 학습 참여 독려

4 0.6

공정한 학습 참여, 발표 기회 제공 3 0.4
학생의 실수나 오류에 대한 포용적 태도 3 0.4

수업
흐름

전체적으로 자연스럽고 매끄러운 수업 16 2.3
학습 활동에 따른 적절한 시간 분배 10 1.4

정리,
평가

학습 목표 달성에 대한 효과적인 점검 6 0.8
학습 내용에 대한 적절한 요약, 정리 3 0.4

도입,
수업
목표

전 차시 학습에 대한 적절한 복습 활동 5 0.7

이해하기 쉽고 분명한 학습 목표 제시 3 0.4

계 708 100

표 2. 모의 수업시연 동료피드백 세부영역별 빈도
Table 2. Detailed feedback types on microteaching
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대한 내용이 주를 이루고 있었다. 그밖에 자신감 있는

수업 진행이나 전체적으로 자연스럽고 매끄러운 수업

진행과 같이 수업의 자연스러운 흐름이나 활동별 전환

과 같은 요소에 대한 피드백이 뒤를 이었다.

분석 결과를 요약하면 다음과 같다. 분석 결과 총

707개의 피드백이 도출되었으며, ‘교수 언어’(40.2%)가

가장 높은 비중을 차지하고 있었으며, ‘교수학습 활

동’(20.9%), ‘상호작용’(12.6%), ‘교구재 활용’(11.5%), ‘수

업 분위기 및 학습환경’(8.8%), ‘수업 흐름’(3.7%), ‘정리

및 평가’(1.3%), ‘도입 및 수업 목표’(1.1%) 등이 그 뒤

를 이었다. 개별적으로는 교사 영어의 양과 속도, 목소

리 크기 및 억양의 적절성에 대한 피드백(16.5%)의 빈

도가 가장 높은 것으로 나타났으며, 교구재 활용(11.4

%), 학습 목표와 내용에 적절한 활동 및 난이도(9.6%),

교사의 적절한 몸짓, 표정, 제스처 사용(9.5%) 등의 비

중이 비교적 높은 것으로 나타났다. 선행연구의 결과와

비교했을 때 전반적으로 유사한 결과를 보여 교수 언어

와 교수학습 활동에 대한 중요성의 인식이 편중되어 나

타남을 알 수 있다[7]. 특히 영어 심화 예비교사의 경우,

주된 초점이 교사의 말이나 언어 및 영어 유창성에서

비교적 두드러지게 나타나 영어교사로서 영어능력의

중요성이 높게 인식되고 있다는 점을 알 수 있다. 성공

적인 영어 수업을 하기 위해서 영어 유창성도 중요한

요소이지만, 이와 더불어 영어 교과에 대한 풍부하고

다양한 지식도 중요한 요소라고 볼 수 있다는 점에서

교사교육기관에서 교사의 영어 능력뿐만 아니라 다양

한 관점에 대한 인식을 제고할 필요가 있다. 더욱이 수

업은 단편적인 개별활동의 집합체라기보다는 최소한 1

차시(40분) 동안 교사가 계획한 학습목표를 성취하기

위해 긴밀하게 연결된 일련의 연속적인 단계라는 점에

대한 인식을 제고할 필요가 있다.

Ⅴ. 결 론

우리는 본 연구를 통해 영어 모의 수업시연에 대한

예비교사들의 피드백을 분석함으로써 효과적인 초등영

어 수업에 대한 초점이 무엇인지를 살펴보았다.

교사교육과정에서 예비교사들의 초등영어수업에 대

한 균형 있고 전체적인 시각을 길러주기 위해서는 동료

피드백의 세부적인 가이드 라인을 제시함으로써 제공

되는 체계적인 동료 피드백 훈련이 요구된다[2]. 뿐만

아니라 실제로 예비교사들이 교수피드백의 필요성과

중요성에 대한 긍정적 인식을 하고 있다는 점에서, 교

수자가 평가를 위한 형식적 피드백을 제공하기 보다는

교수자의 균형있는 피드백을 제공함으로써 간접학습의

기회를 높이는 것도 필요하다[19]. 영어 심화 예비교사

의 경우 다른 전공에 비해 영어 유창성이 상대적으로

높을 수 있으므로 영어 수업 수행에 대해 자신감 또한

높다고 볼 수 있다[18]. 그리고 예비교사의 경우 교구재

의 준비 및 개발에 상대적으로 많은 시간과 노력을 기

울이기보다는 수업시연 과제에서 활동 간의 매끄럽고

자연스러운 전환이나 전체적인 수업의 흐름과 같은 거

시적인 측면에 대해서도 인식을 높일 필요가 있다. 본

연구에서는 예비교사 측면에서 주요한 인식을 살펴보

았으나 추후 연구로서 교수자의 측면을 동시에 살펴봄

으로써 비교 분석해보거나, 학년이나 수업 경험에 따른

비교 분석 연구도 의미 있는 시도라고 보이며, 또한 본

연구에서는 상대적으로 적은 인원의 데이터를 분석하

였으나 보다 많은 예비교사 자료를 확대하여 인식에 대

해 보다 객관적인 결과를 도출해보는 연구도 필요해 보

인다.
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